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1. Udvalgets nedseettelse
0g kommissorium

Kommissoriet:

Det er udvagets opgave at sille fordag, som kan skre deverne i
danske skoler den bedst mulige undervisning gennem hgjinelse &
kvditeten i laaernes faglige, psadagogiske og erfaringsmaessige for-
udsagninger.

Udvaget ska samle, bearbejde og vurdere erfaringerne med lae
reruddannelsen efter loven af 1966 med henblik pa a belyse bl.a.
formidlingen af grundlasggende kundskaber og kulturelle og alme-
ne vaadier, liniefagenes funktion, forholdet mellem det faglige og
paadagogiske indhold i uddannelsen, virkningen af enhedslarer-
princippet, laareruddannelsen st i relation til hjem-skole samarbegy-
det. Lageruddannelsen ber endvidere vurderes i forhold til laaer-
uddannelsen i andre lande.

Udvaget skal overvge, hvilke af disse og andre forhold i skolen
0og samfundet der gar aandringer af laaeruddannelsen anskelige.
Overvgelserne ma omfatte lagreruddannelsens tilling i uddannel-
sesmensteret som helhed, seminariestrukturen, uddannelsens op-
bygning, praktikkens laangde og placering, behovet og muligheder-
ne for efteruddannelse samt forholdet til forskningen.

Udvalget skd overvge en dbning af lareruddannelsen med hen-
gyn til ansadtelse af seminarieuddannede uden for folkeskolen og
ansAtelse af ikke-seminarieuddannede i folkeskolen.

P& baggrund af resultatet of disse overvgeser kan udvaget frem-
sadte fordag til aandring af laaeruddannelsen inden for uaandrede
ressourceramme.



Til medlemmer af udvalget beskikkedes fagende:

Formand:
Hgjskoleforstander Hans Henningsen

Medlemmer:

Rektor Henning Andersen (Udpeget af Danmarks Lagerhgjskole)
Domprovst Poul Erik Andersen (Udpeget af Foreningen af Stats-
anerkendte Privatseminarier)

Skolepsykolog Birthe Bolwig

Overlager Anker Christoffersen (Udpeget af Danmarks Lazerfor-
ening)

Lagerstuderende Kg Klint Petersen (Udpeget af Lagerstuderendes
Landsréd)

Direkter Stig Christensen

Lager Aase Ciccia

Afddingdeder Henry Hansen (Udpeget af foreningen Skole og
Samfund)

Seminarieadjunkt Dorthe Esbjgrn Holck

Seminarierektor Jens Peder Jensen

Borgmester 1b Juul (Udpeget af Kommunernes Landsforening)
Borgmester Else Kgbstrup

Professor Jarn Lund

Seminarieadjunkt Saren Vang Rasmussen (Udpeget af Dansk Ma
gisterforening)

Seminarielektor Else Marie Schouborg

Seminarielager Hanne Watze

Skoleinspekter Birgitte Wilbek

Udskiftninger:

Lagerstuderende Michad Christensen (i stedet for Kg Klint Peter-
sen fra 29/8 1988).

Studielektor Holger Henriksen (i stedet for Dorthe E. Holck fra
5/12 1988).

Overlager Jarn Ostergaard (i stedet for Anker Christoffersen fra
17/2 1989).

Vel en rakke mader deltog konsulent Thomas Seeberg for Dan-
marks Lagerforening.



Udvalgets sekretariat har bestaet af fglgende:
Undervisningsinspektgr Torben Kornbech Rasmussen
Undervisningsinspektar Gerhard Jaspersen
Studielektor Johs. Jeppesen

Studielektor Henrik Mgaller

Udvalget begyndte sine mader 25. november 1987 og har i alt af-
holdt 20 mader i hovedudvalget. | en koordinerende arbejdsgruppe
har der vazret holdt 10 mader, i @vrige nedsatte arbejdsgrupper en
snes mgder.

Udvalget har afholdt tre konferencer med henholdsvis seminarie-
rektorerne, de centrale studielektorer og repraesentanter for de fag-
lige foreninger ved seminarierne samt mgder med en raskke enkelt-
personer, reprassenterende forskningen, ministeriet og andre ud-
valg med opgaver, der bergrer |aareruddannel sen.

Bilag 5 rummer en fortegnelse over de henvendel ser, udvalget har
modtaget.






2. Sammendrag

Udvalgsarbejdet

Da naavaarende betaakning fremlaggges af et enigt udvalg, kan der
vage grund til her i hovedtrak at redegere for de synspunkter, som
pa vasentlige punkter indgik i debatten.

Indledningsvis dreftedes det sdkaldte »enhedslagrerprincipc,
dvs. a laaeruddannelsen formelt giver undervisningskompetence
til hele folkeskolen. Enheddl aareruddannel sen, som udvalget enske-
de opretholdt, stiller store krav om savel menorientering som fag-
specidisering inden for rammerne af en og samme uddannel se. Det-
te gav anledning til fordag om en grenddling af laaeruddannel sen
dlerede fra starten - med udgangspunkt i et vag melem dansk og
matematik blandt fadlesfagene. Der var tanker fremme om at redu-
cere antallet af liniefag fra de nuvagrende to til é liniefag til forde
for oprettelsen & en tredie type fag, svarendetil en mellemting mel-
lem fadlesfag og liniefag. Ogsa et fordag om at styrke faget dansk
ved at give det en saadtilling i uddannelsen blev droftet.

Hvad angdr det rent principielle syn pa udformningen af en lee
reruddannel se, aftegnede der 9g en tid to holdninger. Nogle anske-
de at tage udgangspunkt i kravenetil en lagrersfaglige kunnen og a-
mene orientering, andre i en beskrivelse af slve larerfunktionen.
Endvidere var der forskdllige opfattelser &, med hvilken status og i
hvilket omfang tematisk arbejde burde kunne indgai uddannel sen.
Der var tanker fremme om et saaligt »temasemester« i starten af ud-
dannel sen og et fordag om at organisere studiet med udgangspunkt
i bestemte emneomrader, hvoraf fagene siden villekunne udkrystal -
liseres. Andre var af den opfattelse, at uddannelsen mabegynde sa
konkret som muligt med indfering i klasselagrerarbejdet og kultur-
og samtidsorientering, og a den faglige basis aldrig matabes af sy-
nei tvaafaglige og tematiske forlgb. Der var |aangeto opfattel ser &,
hvor skellet mellem 1. og 2. del burde drages. Nogle mediemmer &f
udvalget anskede 5 semedtretil 2. delen, bl.a for at styrke liniefage-
ne. Framodsat hold blev gjort gaddende, at 3 semedtretil fadlesfa-
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gene, herunder det nye fagomrade »Natur og Samfund« ville vaare
for lidt, sAmeget mere som laareruddannel sen traanger til en styrkel-
se ikke bare af liniefagene, men ogsai bredden.

Det bar understreges, at den duttelig opndede grundlasggende

enighed i udvalget egentlig ikke kan betragtes som et resultat af en
raskke kompromisser, men ma ses som udtryk for en afvegining af
forskellige og pa mange mader hinanden modsatte hensyn, som der
nadvendigvis ma vaare inden for en s vidtspaandende helhed som
lareruddannel sen.

Udvalgets indstilling

*

Lageruddannelsen er en firedrig uddannelse, som finder sted
pa seminarier og principielt giver undervisningskompetence til
hele skoleforl gbet.

Det enkdte seminarium tilrettelasgger sdv uddannelsen inden
for visse fadles rammer.

Forstaelsen af svel kultur- som naturgrundlaget seges styrket
- blandt andet ved indfarelsen af et nyt fagomrade »Natur og
Samfundk.

Der foretages en omlaggning & de praktisk-musiske fag til &
fagomrade. Den studerende specidiserer Sgi 2 - mod nu 3 -
sdvvagte fag inden for omradet.

Hver studerende har to liniefag med et starre timetal end nu.
Derved forages den svvalgte del af uddannelsen og det faglige
niveau styrkes.

Sammenhaagen mdlem den teoretiske uddannel se og praktik-
ken samt mellem fag og paadagogik styrkesved en omstrukture-
ring a uddannelsen pa vaesentlige punkter.

Der indfares tematiske forlagb i »Natur og Samfund, det prak-
tisk-musiske fagomréde samt i det paadagogiske fagomrade.
Det eksisterende voksenpaadagogiske kursus i laaeruddannel-
sen udvidesi erkendelse af den sterre betydning, voksenunder-
visning og folkeoplysning vil fai fremtiden.

L agreruddannelsen bestdr af to dele, hver pd 4 semestre & 20
uger.

1. ded omfatter fagene dansk, kristendomskundskab, matema-
tik, natur og samfund, skrivning, retorik, det praktisk-musiske
fagomrade samt pasdagogik og psykologi.



*

2. ddl bestdr af to liniefag samt amen didaktik og pasdagogisk
Speciale.

Didaktikken (undervisningsteorien) varetages af de paedagogi-
ske fag (@men didaktik) og undervisningsfagene (fagdidaktik)
I samarbgde.

Lageruddannelsens fag afduttes i princippet med eksamen.
Eksamensmaagden begramses.






3. Udviklingen i samfund
0g skole

Den nuvagende lov om uddannelse af lazere til folkeskolen blev
vedtaget i mg 1966 og tradte i kraft fra august 1969. Skent der er
foretaget justeringer siden, ma det vaare indlysende, a en lagrerud-
dannelse, der naarmer sg sit 25 arsjubilasum, kan traangetil en revi-
sion, som mere principielt tager hensyn til de samfunds- og kultur-
forandringer og den udvikling i skolen, som har pragget tiden sden
1960'erne.

Samfundet i forandring

Det samfund, som er skabt i Danmark sden 1960erne, er i stadig
hgere grad blevet et samfund i forandring. Ikke mindst informa-
tionsteknologiens udvikling har bidraget hertil. Det er blevet ulige
lettere at handtere, sortere og bearbejde informationer af enhver
art, hvilket prasger sve produktionslivet som samfundet i gvrigt.
Dette medfarer andrede kvdifikationskrav. Andringerne pa ar-
bej dsmarkedet forudsadter fleksibilitet og mobilitet samt evnetil at
kunne formulere og | @se problemer, som regd i samarbejde med an-
dre.

Disse krav ma skolen kunne leve op til, men samtidig maden ud-
ruste sne dever med en viden og orientering, fagligt og kulturelt,
som ger det muligt a forholde 9g analyserende og vurderendetil in-
formationsstrgmmen.

En massiv billedpavirkning farst og fremmest fra TV-mediet op-
traader i dag som konkurrent til undervisningen. Bern har som ube-
vidst krav til denne, at den skal vagre lige sdunderhol dende som den
kortvarige, overfladiske og intense pavirkning fra TV. Dette kan
skabe en usynlig hindring for fordybelse og eftertanke. Og forstaa-
ket af forringet voksenkontakt vil barn og unge vaae tilhgjelige til
at sage deres forbilleder og idedler i medierne.

Laaerne bar gennem deres uddannelse ruste g til at tage kam-
pen mod uforpligtetheden op. Men samtidig er det skolens opgave
a se forandringernei gjnene og vagre dben over for en forsaelse of
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de nye muligheder, ogsa hvad de elektroniske medier angér. Dette er
den farste betingelse for ikke - samfundsmaessigt og personligt - at
blive Igbet over ende af forandringen.

Andringer i familiemenster og livsformer

De betingelser, hvorunder bgrn og unge vokser op, er siden
1960'erne andret afgerende. Begge foraddre er som det typiske ude-
arbejdende, og mange barn er mere overladt til Sg selv og til dein-
stitutioner, der som en falge af det aendrede familiemgnster er skabt
i samfundet til varetagel se af omsorgen for bgrn og unge, i farskole-
alderen og uden for undervisningstiden.

Skant skolens centrale opgave nu som far er dygtiggerelse og al-
men udvikling, ma skolen som felge af de naevnte samfundsaend-
ringer nu ogsa veaei stand til at patage sig omsorgsopgaver og ak-
tivt medvirke til opdragelsen i samarbejde med hjemmene. Samti-
dig er livsformerne i det danske samfund blevet mere forskelligarte-
de, og der ses mere forskelligt pa opdragelsens indhold og
betydning.

Skal folkeskolens laarere kunne honorere disse nye udfordringer,
forudsedter det ikke bare personlige og menneskelige kvalifikatio-
ner, men ogsa social og paadagogisk indsigt samt en klar forstaelse
af skole-hjem-samarbejdets betydning.

Strukturelle aandringer i folkeskolen

| begyndelsen af 1970'erne indfertes 9 ars undervisningspligt og
med folkeskoleloven af 1975 muligheden for en udelt 9-arig skole.
En mulighed, der i 1988 blev anvendt af 75% af ale 8. og 9. klasser.
Denne udvikling stiller ggede krav om undervisningsdifferentiering
- med virkninger for laareruddannel sen.

Med indfarelsen af 9 ars undervisningspligt forpligtes folkesko-
len til i hgjere grad at forberede til og at undervise med henblik pa
elevernes overgang til arbejdsmarkedet, arbejdsmarkedsuddannel-
serne og de gvrige fortsatte uddannelser. Ogsa pa denne baggrund
abner skolen sig mod det omgivende samfund. Gaestelegrere og an-
dre eksperter drages ind i skolens undervisning.

Folkeskolen har endvidere i stigende grad féet mulighed for at
medvirke ved Igsningen af opgaver uden for undervisningen, bl.a
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ved etableringen af skolefritidsordninger og interessegrupper for
bern og unge efter skoletid.

Disse og andre nydannelser og udvidelser af skolens muligheder
gtiller nye krav og forventninger til laarerne og laareruddannel sen.

Skolens tidligere rolle som beslutningsmyndighed vedrgrende
elevernes forhold i skolen er ogsa aandret. Foraddresamarbejdet er
i fortsat udvikling. Dette stiller nye krav til lareruddannel sen.

Det samme ger indvandringen af gaestearbejdere og flygtninge.
Der er i dag i mange kommuner skoledlever, hvis modersmal ikke er
dansk, og for hvem dansk er ferste fremmedsprog.

Endelig skal naevnes ligestillingsprocesserne, som har prasget og
fortsat vil preege samfundsudviklingen og udviklingen i skolen. Og-
sa dette ma prasge en ny lagreruddannel se.

Aendringer i undervisningens indhold
og tilrettelasggel se

Samtidig med at kravenetil det fagligeindhold i undervisningen har
vaget stigende, har der ogsa fra bade foraddre og bredere kredse i
samfundet varet en forventning til skolen om, at denne ogsa skulle
patage sig et ansvar for barnets personlige udvikling. Dette har pa
mange mader medfart en omdefinering af larerens arbejde, sa det-
tei starre udstragkning tager udgangspunkt i bagrnenes liv og egne
problemer.

Dette farer naturligt over i en staxrkere opmaerksomhed om em-
ner, som ikke kan faardigbehandles inden for et traditionelt skole-
fag, f.eks. menneskerettigheder, miljgspergsmal, medet mellem
kulturerne og de store globale problemer.

Den voksende betydning af ikke-fagdelt undervsining i folkesko-
len afspejler ogsa denne udvikling. 11975 blev det muligt at tilrette-
laagge undervisningeni 1. og 2. klasse somikke-fagdelt. Siden er der
gjort talrige forsgg med ikke-fagdelt undervisning i hele skoleforla-
bet. PA mange skoler arbejdes der med en blanding af fagdelt og ik-
ke-fagdelt undervisning periodevis aret igennem. Dette er en form,
som dtiller betydelige krav til laarerne om samarbejde og gensidig
stette. Det er vigtigt, at den larerstuderende pa seminariet har mu-
lighed for at gere erfaringer ogsd med sadanne arbejdsformer.



De faglige krav

| forbindelse med 1966-loven har man talt om en »akademisering«
af laareruddannelsen. Dermed hentydes til, at 1966-loven indfarte
en hgjere grad af fagspecialisering, end man hidtil havde kendt (ind-
farelsen af 2 liniefag), adgangskravene blev strammet (studenterek-
samen eller HF som optagel sesbetingel se) og ligel edes kravenetil se-
minarielaxerens uddannelse. Derimod valgte man ikke, som det
skete pa samme tid i flere andre lande, at henlasgge hele lagrerud-
dannelsen eller dele deraf til universiteterne eller laarerhgjskoler. Se-
minarierne blev bibeholdt som uddannelsessteder, og man holdt
fast ved »enhedslaareruddannel sen«, dvs. en i henseende til under-
visningskompetence fadles uddannelse af alle lazrere til hele skole-
forlgbet.

Alti at blev lovrevisionen i 1966 ensbetydende med et fagligt |oft
- uden opgivelse af leareruddannelsens saerpragg.

Men de faglige krav er stadigt voksende, ikke bare set under en
teknologisk og gkonomisk synsvinkel, men ogsa kulturelt. Hensy-
net til det faglige niveau ma generelt veje tungt set i et fremtidsper-
spektiv og i en international sammenhaeng, hvor kvalitet i uddan-
nelsen spiller en stadig sterre rolle.

Det almene og konkrete

Ofte hgrer man, at samfundet er blevet kompliceret og uoverskue-
ligt. Det er vanskeligt at orientere sig og dermed engagere sig og tage
medansvar for fedles opgaver. Men en forudsagning for, at et de-
mokratisk samfund kan fungere, er nu engang, at tilstragkkeligt
mange er i besiddelse af en nogenlunde sikker og sammenhaangen-
de almen orientering.

| et staerkt specialiseret og medieafhaangigt samfund som det nu-
vagende er det ngdvendigt bevidst at vaarne om det konkrete, om
oplevelsen og om den umiddel bare erfaring og at modvirke alle ten-
denser til, at virkelighedshilledet bliver formelt og abstrakt. Opga-
ven ma i farste rakke tilfalde skolen, ligesom den i hgj grad ogsa
ber sadte sit pragg pa laereruddannel sen.

Faglighed ber i folkeskolen aldrig blot bestai videregivelse af vi-
denskabens resultater pa rent faglige praamisser. Hvis skolen fortsat
skal sigte mod at udruste sine elever til at turde patage sig et ansvar
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i fadlesskabet og til at kunne handle med sk@nsomhed og overblik,
ma hensynet til det faglige og hensynet til det almene vee lige
tungt.

Kulturgrundlaget

Kulturperspektivet mai dag spille en vaesentlig starre rollei laarer-
uddannelsen, end tilfaddet var ved tilblivelsen af 1966-loven. Begre-
ber som »vaardikrise«, »folkelig, national og kulturel identitet« og
»kulturmgde« er betegnende for situationen i vor tids pluralistiske
samfund. | debatten om bgrns og unges livssituation er identitets-
usikkerhed et gennemgaende tema. »Perspektivudvalget« har i sin
rapport om almene veardier og grundlseggende kundskaber (»Pej-
ling og perspektiv«, UM 1988) foresl &et, at skolen lasgger mere vaagt
pa denne side af barnenes udvikling.

Opdragelse til demokrati og selvstandighed er et princip, der er
savigtigt som nogensinde, men skolen ma ogsa have evne og mod til
at indfgre eleverne i kulturgrundlaget som et ngdvendigt led i styr-
kelsen af identiteten, bade personligt og samfundsmaessigt, og som
udgangspunkt for tolerance over for andre folk og kulturer.

Det internationale perspektiv

Den tekniske, gkonomiske og politiske udvikling bidrager i dag til
i hastigt tempo at gere verden mindre og de enkelte lande mere &-
haengige af hinanden. Det international e samarbejde er bade ansk-
vaadigt og ngdvendigt, ogsa nar det drejer g om kontrol med bi-
virkninger af den naevnte udvikling. Dette stiller dbenlyse krav til
skolen. Samtidig med, at der bevidst arbejdes mod en styrkelse af
egen identitet, ma undervisningen sdvel som emnevalget vaae baret
af et grundleeggende mellemfolkeligt perspektiv. Langt flere ma i
fremtiden kunne beherske et eller flere fremmedsprog.

Natur og kultur

Der har under 1966-loven kunnet konstateres en vis skeevhed i valg
af liniefag til ugunst for naturfagene. Ved flere seminarier mangler
et eler flere naturfag. Det er indlysende, at der ved udformningen
af en ny lagreruddannel se ma geres, hvad der er muligt, for at rette
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op pa dette forhold, af flere grunde. Dels fordi naturvidenskab og
teknologi spiller en stadig starre rolle i samfundet og i menneskers
hverdag, dels fordi naturen ikke blot er en »omverden« uden om
»det egentlige«, men et vitalt livsgrundlag, uadskilleligt forbundet
med kultur og samfund og undergivet de samme muligheder for
misrggt og forfald. Bevidstheden om dette er forudsagningen for at
kunne forstd og engagere Sig i den debat om etik, der er aktuel nu og
vil vaare det i fremtiden.

Opgaven ma med andre ord vaare den dobbelte, at stimulere inte-
ressen for naturfagene som fag og sansen for sammenhaengen mel-
lem natur og kultur.

Decentralisering

Den danske folkeskole, som den er i dag, er blevet til gennem en ud-
vikling, hvor impulserne og nytaenkning har kunnet komme - og er
kommet - fra flere sider, ikke mindst som en falge af skolens lokale
forankring og samarbejdet mellem skole og hjem. Der er grund til
at tro, at dennetendens vil fortssate. Der vil vaare en ramme om sko-
lens arbejde, som fastlaegger det overordnede formal, fagkredsen
og en rakke faglige krav, men organiseringen af skolearbejdet, ud-
viklingen af undervisningsindholdet, metoderne og det psedagogi-
ske miljg vil i endnu hgjere grad end hidtil vaare et anliggende for
den enkelte skole.

Hvad lareruddannel sen angdr, er der i de senere ar taget betydeli-
ge skridt i retning af skonomisk og uddannel sesmaessig selvforvalt-
ning. Men 1966-loven forudsedter i princippet en ret centralistisk
opbygning og styring af en type, som ikke er tidssvarendei dag, hvor
flere og flere afgarelser pa naesten alle omrader lagges ud til lokale
instanser.

En mere decentral opbygning af lareruddannelsen vil indebagre
store fordele. Derved vil det enkelte seminarium fa starre frihed til
sdlv at udvikle og bruge de faglige og pasdagogiske ressourcer, man
rader over. Det kan bidrage til at hgjne kvaliteten i uddannelsen,
men seminarierne vil ogsablive mere forskellige, og mere vil afhaan-
ge af de personer pa stedet, som tegner »profilen«.

Dog bar laareruddannelsen naturligvis ikke af den grund miste
det fadlespragy, som ger det berettiget at tale om uddannelse af lse-
rere til en folkeskole.
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4. Den nuveerende
uddannelse

Et led i udvalgets kommissorium var at vurdere erfaringerne med
1966-loven. Men inden arbejdet med at |@se denne opgave naarmere
omtales, skal der her kort redegares for loven af 1966 og dens bag-
grund i dansk leereruddannel sestradition.

L aereruddannel sens udvikling
frem til loven af 1966

Fra de farste seminariers grundlasggelse i slutningen af 1700-tallet
fares der op gennem 1800-tallet en svingende kurs gennem lovgiv-
ningi 1824,1857,1867 og 1894. De politiske stridsspargsmal gar ty-
pisk pa, om seminarierne skal vazre statslige eller private, om der
skal vaare dbne adgangsveje eller mere formaliserede, og om der skal
vagef, starre, centralt placerede eller mange, sma, lokalt placerede
seminarier. Hertil kommer de mange spgrgsma om uddannelsens
karakter: vaegt pa det personlighedsdannende eller det kundskabs-
maessige, pa det teoretiske eller det praktiske etc.

| dette arhundrede er der vedtaget love om lareruddannelsen i
1930, 1954 og 1966.

Med 1954-loven skete der et gennembrud i den forstand, at man
for ferste gang tog konsekvensen af, at folkeskolen ikke laengere
kun var en syvarig bgrneskole, men for laangst var blevet udvidet
med en frivillig overbygning med mulighed for at aflasgge eksamen.
Vigtigst i denne sammenhaeng var indfarelsen af et liniefag. | denne
lov var der endnu to veje til larereksamen: den 3-drige studenterli-
nie og den 4-arige normallinie med tilharende forberedel sesklasser.
Karakteristisk for 54-uddannelsen var i gvrigt begraansningen af
eksamen til visse fag.

Ved 1966-lovens vedtagelse (Lov nr. 235 af 8. juni 1966) var det et
starkt gnske at bringe uddannelsen op pa et hgjere niveau. Opta-
gelseskravet blev studentereksamen, HF eler tilsvarende niveau, og
uddannel sestiden blev pa denne baggrund sat til 3 Vi &, idet den en-
kelte studerende dog kunne beslutte at vente med den endelige eksa

19



men til efter 4 &. Eksamen blev genindfert i sdgodt som alle fag, og
samtidig blev madepligten afskaffet, dog ikke i praktisk skoleger-
ning og en ragkke kurser.

Der indfartes to liniefag og en specialisering pa det paedagogiske
omrade mellem »Speciale A« (mindre barn), »Speciale B« (sterre
barn og unge) og »Speciale C« (specialundervisning). Over halvde-
len af de studerende valgte specialundervisning og ret fa »Speciale
A«. Denne specialeordning blev aandret i 1982.

Ved en lovandring i 1985 blev laareruddannel sen gjort 4-arig.

Vurderingen af lareruddannelsen efter 1966-loven

Som grundlag for en vurdering af 1966-lovens funktion har udval-
get benyttet foreliggende materiale vedrgrende udviklings- og for-
sagsarbejde pa seminarierne, man har vaaet i kontakt med forsk-
ningsinstitutionerne pa omradet samt indhentet oplysninger og
synspunkter fra de faglige foreninger, studielektorerne og andre
sagkyndige. Desuden har det vaaret muligt at drage nytte af den er-
faring, bade hvad angar | areruddannel sen og dens virkninger i sko-
len, som udvalget salv reprassenterer i kraft af sin sammensagning.

Herudover gnskede udvalget at ivearksagte en mere systematisk
undersggelse. Dette kunne naturligvis geres pa flere mader, ogi ale
tilfad de méatte man vadge, hvilke synsvinkler man ville lasgge vaagt
pa, ogi hvilken sammenhaeng resultaterne skulleindgd. Man valgte
at satse pa en undersggel se omfattende den ferste halve snes argan-
ge uddannet efter 1966-loven, idet man gnskede at koncentrere op-
maerksomheden om lagere med nogle ars praksis i skolen bag sig,
selv om man derved matte give afkald paat favirkningen af de sene-
ste justeringer medinddraget.

Resultaterne af undersggelsen, som blev forestdet af lektor,
lic.phil. Bo Jacobsen, foreldi marts 1989 med rapporten »Fungerer
Laxeruddannelsen? - en undersggelse af 1966-1aareruddannel sen,
belyst ud fra den uddannede folkeskolelagrers situation.«

Denne rapport kom pa frugtbar made til at indvirke pa dreftel-
sernei udvalget og bidrog til afklaring pa vassentlige punkter, lige-
som den pavirkede debatten om lagreruddannelsen i det hele taget.

Det er udvalgets opfattelse, at undersggelsen har kastet lys over
centrale forhold og problemer, som man ved en revision af |aarerud-
dannelsen ikke kommer uden om at forholde sg til.
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1966-uddannelsen og folkeskolen

Rapporten viser, at en lagrer amindeligvis underviser i 4-5 fag, i et
begramset antal klasser (3-4), samt at laarerne normalt er indstillet
pa at falge deres klasser op gennem hele skoleforlabet. De fleste | ae-
rereunderviser i ét eller to liniefag. Dog giver material et ikke grund-
lag for at vurdere, med hvilken vaagt liniefagene indgar i den enkelte
lerers skema. Det afhaenger formentlig af, hvilke liniefag det kon-
kret dregjer Ssg om. Fraentidligere undersggelse vides, at laarere med
historie som liniefag kun i begraanset omfang underviser i liniefa-
get. Halvdelen af de adspurgte hos Bo Jacobsen angiver et andet fag
end et liniefag som det foretrukne undervisningsfag, og der kan
konstateres en vis vandring mellem fagene. |saar faget dansk (hvortil
klassel aererfunktionen oftest er knyttet) synes at tiltraekke mange -
med eler uden liniefag.

Den typiske folkeskolelegrer opfatter sig ikke farst og fremmest
som fagspecialist og heller ikke som professionel paedagog i teore-
tisk, faglig forstand, men netop som det ssglige, det er at vage lae
rer. Undersggelsen pdpeger endvidere, at skolearbejdet i dag inde-
barer en raskke menneskelige belastninger i forbindelse med pro-
blemer af social og psedagogisk art.

Som de vigtigste larerkvalifikationer naevnes pa ferstepladsen
»menneskelige kvalifikationer«, derefter kommer de paedagogiske
kvalifikationer og til sidst de faglige. At vage lazrer, mener de ad-
spurgte, er farst og fremmest noget med at kunne »organisere« og
»tilrettelaggge«, det at vaare »god til barn«, »god til at tale med an-
dre«, »god til at kommunikere« og »god til at sedte g ind i andre
menneskers situation«, og en laarer er en person, som »har en gene-
rel indsigt« og kan »ssdte sigind i viden og stof«. Undersggel sen vi-
ser en klar prioritering af det menneskelige og det praktisk-pasda-
gogiske i lagrernes selvforstaelse.

Uddannelsen pa seminarierne

Pa denne baggrund kan det forekomme overraskende, at liniefage-
ne fremhaaves som den del af uddannelsen, der ubetinget har givet
det starste udbytte pa seminariet - altsd pa trods &f, at de faglige
kvalifikationer indgik med den mindste vaagt i laxerens opfattelse
af sin egen profession.
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Forklaringen pa dette tilsyneladende paradoks synes at veae, at
liniefagene i hgjere grad end de fleste andre fag opleves som spaan-
dende, interessante og personligt vedkommende. Det faglige stér ik-
kei vgen for det personligt udviklende, tvaertimod. Taaker man li-
niefagene bort fra uddannelsen, bliver der, efter denne undersagel-
se a demme, ikke meget tilbage, som vil kunne forklare, at 1966-
loven har overlevet til i dag. Blandt fadlesfagene opnar kun fag som
kristendomskundskab, samfundsfag og idrad en vurdering omtrent
pa niveau med liniefagene og det pasdagogiske specide, mens der
ifdge undersggelsen har vaget problemer med andre fedlesfag,
bl.a. de pasdagogiske grundfag.

Sperger man siom arsagen til det oplevede mindre gode udbytte
af seminarieundervisningen i en rakkke fag under den nuvagende
ordning, neevnes farst og fremmest: darlige laere og manglende
folkeskolerdlevans. Omvendt angives som de vigtigste grunde til et
godt udbytte gode lagere og spaandende fag af personlig interesse
for den studerende.

Endelig viser undersagelsen, at erfaringer gjort uden for semina-
riet, ja uden for uddannelsessystemet overhovedet, efter de ad-
spurgtes mening indgar med sterre vesgt end sdve uddannelsen
blandt de ressourcer, laaeren tragkker pdi det daglige arbejde.

Udvalgets konklusion

Det stod pa forhand klart, at denne undersggelse ikke uden videre
skulle vaae normgivende for udformningen a en ny laareruddan-
nelse. Man kunne ad denne vg maske blive gjort opmaarksom pa
forhold, man dlersvillevazetilbgidigtil a overse. Men resultater-
ne métte i dle tilfadde gares til genstand for udvalgets vurdering.

Sammenfattende kan man sige, at undersagel sen viser bade svage
og steake sder ved 1966-loven. Til de sidstnaevnte herer liniefage-
ne, et dement i lagreruddannel sen, som det ville vaae uforsvarligt
ikke a viderefare i en ny uddannelse.

Problemerne ligger i fadlesdelen, og mindre i fagene end i den
made, fagene og seminariet som helhed fungerer pa. Saalig synes
der a vage grund til a hadte 9g ved forholdet melem undervis-
ningsfagene og de paadagogiske fag.

Det maved bedgmmel sen af undersagel sesresultaterneikke over-
ses, a dissefag var nyei den nuvaaende form i den periode, under-
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sggel sen omfatter, og at maske netop disse fag har vagret mgdt med
urealistiske forventninger af de studerende.

Dette andrer ikke det forhold, at en tagtere forbindelse mellem
de to sider af uddannelsen er gnskelig. Det samme gadder forbin-
delsen mellem seminariefagenei det heletaget og praktikkeni folke-
skolen.

Endelig henleder Bo Jacobsens resultater opmasrksomheden pa
miljget pa seminarierne. Mange udtalelser peger pa vigtigheden af
studiemiljget i videste forstand og betydningen &, at der pa og om-
kring et seminarium er et kulturelt liv. Forbedringer er gnskelige pa
dette punkt og skulle efter udvalgets opfattel se ogsa veae mulige at
opna pa sa forholdsvis smainstitutioner, som det her drejer sig om.
Det er gnskeligt med mere sammenhaang i uddannel sen og friere ud-
foldelsesmuligheder for det enkelte seminarium.

Bo Jacobsens undersggelse har endvidere bidraget til en klarere
forstaelse af en raskke forhold i laareruddannel sen, hvor tingene for-
holder sig mere indirekte og komplekst til hinanden, end man ma-
ske umiddelbart skulle tro. Det menneskelige og det faglige kan
f .eks. ikke adskilles som forskellige omrader, svarendetil enbredde-
del og en dybdedel i uddannelsen. Der er former for udblik og for-
staelse af sammenhaenge, som kun nas gennem fordybelse. Der sy-
nes at vaare indre sammenhaenge mellem de to aspekter og ligeledes
mellem det almene og det specielle. Dette farer i retning af en mind-
re udvendig (funktionel, instrumental) forstaelse af sammenhaan-
gen mellem teori og praksis.
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5. Udvalgets forslag til
uddannelsens udformning

Enhedsl agrerprincippet

Den danske folkeskolelazer er ikke, som det er tilfaddet i andre lan-
de, i kraft af uddannel sesmaessig specialisering underlagt begraans-
ninger i henseende til undervisningskompetence, men er formelt be-
rettiget til at underviseinden for hele folkeskolens omrade. | praksis
indebarer dette, at det er den pasdagogiske ledelse pa den enkelte
skole, der baerer hele ansvaret for opgavefordelingen mellem sko-
lens lagrere under hensyntagen til den enkeltes faglige baggrund, in-
teresse og erfaring.

Udvalget er af den opfattelse, at liniefagsuddannelsen bar styr-
kes, men finder det pa den anden side ikke tilrédeligt at bryde med
enhedslagerprincippet. Dertil er der flere grunde:

*  Det er ikke alene de faglige krav, der er @get, men ogsa kravet til
larerens almene, kulturelle og paedagogiske kvalifikationer er
vokset, ikke mindst hvad angar skolens addre klasser. En over-
vejende rent faglig uddannelse ville her vaare utilstraskkelig og
i mange tilfadde desuden fagligt for snaever.

* Hvad angdr de yngre klassetrin, rummer enhedslarerprincip-
pet den fordel, at eleverne her ogsd kan blive undervist af de
fagligt bedst udrustede lagrere. Betydningen heraf, bl.a. i sprog-
undervisningen, turde vaae umiddelbart indlysende.

*  Endelig undgas en livdlang fastlasning af folkeskolens laerere il
bestemte fag pa bestemte klassetrin, hvilket ellers uvaggerligt
ville blive konsekvensen for de fleste. Faren for at stivnei ren ru-
tineville veae starre, og en lagrer ville normalt vagre afskaret fra
at felge sin klasse op gennem skoleforlabet.

Udvalget finder ikke, at den kritik, der undertiden - med starre eller
mindre ret - rejses vedragrende folkeskolens faglige niveau, rammer
enhedslagrerprincippet. Folkeskolens sprogundervisning, der ofte
fremhaeves som saalig kvalificeret, bestrides netop af lerere ud-
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dannet efter enhedslagrerprincippet. Pa den anden side synes un-
dersagelser at vise, at der i folkeskolen er uudnyttede ressourcer af
liniefagsuddannede i en rakke fag.

Fadlesfag og liniefag i laareruddannelsen

| den danske folkeskole er det normalt forudsat, at en lager kan be-
stride opgaven som klasselaaer med undervisning i en rakke fag fra
1. klasse og fremefter. Dette nadvendigger, a dlefar en uddannelse
I praktisk-musiske fag samt dansk, regning/matematik og kristen-
domskundskab. Disse fag rummer desuden eementer, som tjener
til forstaelse af dmene livsproblemer og samfunds- og kultursitua-
tionen, som den fordligger i dag.

Udvaget finder imidlertid, at der i fedlesstoffet ber indga ee-
menter fra fagene geografi, fysk, kemi, biologi, historie og sam-
fundsfag. Ogsa disse fag har vigtige bidrag at yde til virkeligheds-
forstaelsen og til den nytaankning, som mange i dag anser for ned-
vendig.

De pasdagogiske grundfag - paedagogik, psykologi og didaktik -
ma ogsa vaae fadlesfag, bade fordi de sigter mod de studerendes
personlige udvikling, og fordi de angdr forhold, som enhver lagrer
ma kende til: klassdlagerarbejde, skole-hjem-samarbede, begyn-
derundervisning, stettetil dever med saalige behov etc. | det paada-
gogiske specide studeres mere indgdende et udvalgt paadagogisk
emne.

Udvaget foreddr, a der fortsat skd vage to liniefag inden for
skolensfagkreds, og at timetallet i liniefagene ska vagre noget starre
endi dag, delsfordi de faglige krav stadig eges, dels fordi ogsalinie-
fagene bidrager til den studerendes personlige udvikling. Faglig for-
dybelse behover ikke at faretil sneeverhed og fagidioti, tvaatimod,

rigtigt brugt kan den faglige fordybelse give udsyn og perspektiv.

Natur og samfund

Natur og samfund er et nyt fagomrade, omfattende de ovenfor
naevnte orienteringsfag: biologi, fysk, kemi, geografi, historie og
samfundsfag. Arbejdet i fagomrédet omfatter temaer inden for fa-
gene, sedes udvalgt, at de bidrager til belysning af samspillet mel-
lem natur og samfund.
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Temaerne veksler med faglige forlab, sa de studerende bliver for-
trolige med vaesentlige problemstillinger og metoder i fagene og
med disses teknologiske aspekter. Udvalget skegnner, at dette vil
kunne gge interessen for naturfagene ved det senere linie fag svalg,
hvor ikke mindst en styrkelse af tilgangen til fysk og kemi er pa-
kreevet.

Undervisningen i fagomradet tilrettelaagges i avrigt med sigte pa
undervisningen i folkeskolen. Eksperimenter og ekskursioner er
vigtige arbejdsmader.

Tilrettelagggelsen af undervisningen - herunder valg af temaer -
sker i gvrigt efter det enkelte seminariums muligheder. De valgte te-
maer er fadles for alle holdets studerende, men den enkelte bar have
mulighed for at fordybe sig pa et eller flere omrader.

Der udarbejdes rapporter under studieforlgbet. Faget afsluttes
med eksamen.

Det praktisk-musiske fagomrade

Det praktisk-musiske fagomrade er i dag en obligatorisk del af lee-
reruddannelsen. Den enkelte studerende vadger tre af fagene mu-
sik, idragt, formning og handarbejde.

Udvalget foredar, at der i fremtiden skal vadges to ud af falgende
fag: musik, idreg samt billed- og brugskunst.

Billed- og brugskunst er et nyt fag. | dette fag indgar tegning, ma-
leri, skulptur, grafik og levende billeder. Desuden arbejdes med
fremstilling af tekstile billeder og brugsting. | fagomradet indgar
analyser af bgrns sansemotoriske og billedsproglige forudsagnin-
ger, asstetik samt kunst- og kulturhistoriske emner.

| fagomradet indgar et obligatorisk tveafagligt forlgb pa 60 ti-
mer, som ogsa skal omfatte drama. Andre fag kan inddrages, f.eks.
hjemkundskab og slgjd.

Dramaer desuden et muligt element i fagene musik, idragt, billed-
og brugskunst, dansk samt retorik.

| den nuvarende laxeruddannelse har musik en saastilling som
et fag uden eksamen, men med mgdepligt. Udvalget foredar, at de
praktisk-musiske fag afsluttes med eksamen.
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Det paadagogiske fagomrade
Fagomradet omfatter fagene pasdagogik, psykologi, amen didak-
tik og paadagogisk specide.

De paadagogiske fags formd er, a de studerende tilegner sg for-
udssgninger for udevelse af undervisning og anden lagervirksom-
hed samt udvikler evnentil at kunne analysere og vurdere laaervirk-
somhed og vilkérene herfor i og uden for skolen. Fagomrédet har
desuden et alment sgte rettet mod den studerendes personlige og
sociale udvikling.

Den studerende ma tilegne g en omfattende viden om paadago-
giske, psykologiske og sociologiske forhold. Der ber laggges vaggt
pa, a studiet af disse emner er pragget af samtale og samarbejde.

Faget paedagogik omfatter bl.a. pasdagogisk filosofi og idéhisto-
rie, dansk skolehistorie og paadagogisk sociologi. Desuden om-
handler faget grundlaaygende didaktiske begreber samt det vigtig-
ste lovstof om skolen. Der indgar endvidere pasdagogiske teorier og
metoder samt disses betydning for uddannelses- og samfundsfor-
hold.

Faget psykologi omfatter teorier og metoder hentet bl.a. fra ud-
viklingspsykologien, sociapsykologien, indlagingspsykologien og
personlighedspsykologien. Endvidere omhandler faget disse teori-
ers og metoders betydning for laarervirksomhed og for opnéelse af
indsigt i menneskers udvikling og livsvilkér.

| faget arbgdes med barns, unges og voksnes udvikling samt
menneskers behov og handlemuligheder under teknologiske, politi-
ke og kulturelle forandringer.

Falgende temaer skd indgd i undervisningen i uddannelsens 1.
ddl: »De farste & i skolen« og »Klasselagerens arbegjde«. Derud-
over kan andre fadlestemaer tages op. Eksempler kan vaae: Gend-
digheden mellem skole og samfund, barns behov under skiftende
samfundsbetingelser, lager-elev-forholdet, drenge og piger i sam-
fund og skole.

| arbgldet med temaerne inddrages de studerendes erfaringer fra
undervisningsfagene, praktisk skolegerning og anden praksis.

Faget almen didaktik omhandler sammenhaangen mellem pa den
ene side dannelse, udvikling og undervisning og pa den anden side
undervisningens indhold og form. | faget indgér et systematisk ar-
bejde med folkeskolens formd samt fagenes formdl, laeseplaner,
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proveformer og veledninger. Gennem dreftelser og evelser skd de
studerende lagre at planlasgge og udfare, begrunde og vurdere un-
dervisning.

Som grundlag for eksamen udarbejder den studerende en rede-
gardse for et undervisningsforlgb i skolen inden for et af snelinie-
fag. Redegarelsen kan ogsa omfatte et tvaafagligt forlgb, hvori li-
niefagene indgdr. Der afholdes didaktikeksamen med udgangs-
punkt i et skriftligt oplasy. Ved eksamen medvirker en reprassentant
for praktisk skolegerning.

| faget pasdagogisk speciale ska den studerende kombinere den
amene forstaelse f laarerens opgaver med studiet &f et saaligt om-
rade. Faget omfatter en fadles del og en sdwagt del. Pa grundlag
af arbejdet med fadlesdelen opgtilles lokat nogle udvagte arbejds-
omrader, hvor der undervises pa mindre hold.

| tilknytning hertil udarbejdes en skriftlig opgavei et ssaligt stu-
deret omrade. Der afduttes med en mundtlig eksamen, hvor opga-
ven inddrages.

Praktisk Skolegerning (praktik)

Udvalget anbefaler, at praktikressourcerne som udgangspunkt
samlestil 20 uger fordelt med 8 uger pade farsteto & og 12 uger pa
den sdste dd & uddannelsen.

Fagets formd e, a den studerende erhverver Sgindsigt i skolens
funktion og forstaelse for laarerens ansvar samt opever undervis-
ningsfaadighed, dvs. fadighed i at tilrettelaagge sivd faglige som
tematiske emner, foredrag og fortadling, instruktion i faardigheds-
indlagring samt vejledning af deverne med henblik pa salvvirksom-
hed.

| praktikkenindgar enindferingi skolelivet, skolemiljget samt en
larers opgaver og virksomhed.

Den studerende ska derfor havelglighed til at deltagei laaermea-
der, foraddremeder og laaersamarbede ogtil a medvirke ved plan-
laggning og gennemfarelse af forskellige klassearrangementer (klas-
selagerpraktik). Der ber lasgges veagt pd, a den studerende des-
uden far indblik i skolens organisation, herunder ledelsesfunktio-
ner.

Efter udvalgets fordag placeres det starste antal praktikuger i ud-
dannelsens sidste to &. Dette sker ud fra gnsket om at sikre et rime-
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ligt erfaringsgrundlag i deto liniefag, i almen didaktik og i det pae-
dagogiske speciale.
Samarbejdet mellem skole og seminarium bgr fremmes ved gen-
sidig deltagelse i arbejdssammenhaenge péa skole og seminarium.
Der bar fortsat vazre faste gvelsesskoler knyttet til seminarierne.

Andre emneomrader

En raskke emner er obligatoriske i folkeskolens undervisning uden
at vegretillagt saarlige timer pa skemaet. 11966-loven blev disse em-
ner tilgodeset gennem obligatoriske kurser, men erfaringerne her-
med var darlige, og siden bekendtgarel sesrevisionen i 1982 har man
segt at integrere emnerne i eksisterende fag. Det er da ogsa den | gs-
ning, udvalget foreslar opretholdt.

Sundheds- og seksualundervisning

De enkelte fags muligheder for at bidrage til belysning af disse em-
ner bar overvejes, og en opgave fordeling fastlaggges i forbindelse
med en kommende indholdsrevision af fagene. Udvalget foredar, at
omradet tillige indgar som obligatorisk emne i det paadagogiske
speciales fadlesdel.

Informatik

For tiden er informatik et obligatorisk kursus i |aareruddannel sen.
| fremtiden vil de larerstuderende fra den forudgaende skolegang
have et elementaart kendskab til omradet. Udvalget mener derfor ik-
ke, der er behov for at opretholde et grundlasggende kursusi infor-
matik. Tilegnelsen af faardigheds- og anvendel sesaspekter ved om-
radet ber i fremtiden indga i lareruddannel sens forskellige fag, og
de samfundsmaessige og kulturelle spargsmal, der er forbundet
med informationsteknologien, bar ligeledes tages op i de enkelte fag.

Faadselsundervisn ing

Dader til dette emne foreligger lettilgangeligt og instruktivt under-
visningsmaterialetil skolebrug, finder udvalget ikke, at der er behov
for en dybere behandling af emnet i laareruddannelsen. | forbindel-
se med klasselaxertemaet i de paadagogiske fag bar de laarerstude-
rende orienteres om undervisningsmaterialer og mulighederne for
bistand af saxligt sagkyndige i undervisningen.
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Uddannelses- og erhvervsorientering

Flere af uddannelsens fag bidrager uden videre med relevant stof til
belysning af dette emne. En egentlig vejlederuddannel se harer efter
udvalgets opfattelse hjemme i efteruddannel sen.

Lejrskoleundervisning

Lejrskole hgrer til en gruppe af udadvendte skoleaktiviteter, som de
studerende under deres uddannelse stifter bekendtskab med i faget
praktisk skolegerning, og hvis bagvedliggende pasdagogiske prin-
cipper dreftes i den aimindelige teoriundervisning. Det anbefales,
at der gennemfares et |ejrskoleophold i tilknytning til f.eks. »Natur
og Samfund.«

Uddannelsens struktur

Lareruddannel sen bestar af en 1. del og en 2. del, hver pafire seme-
stre a 20 uger med falgende fag og undervisningstimetal:
1 del:

Dansk 180 timer
Kristendomskundskab 155 timer
Matematik 130 timer
Pasdagogik 160 timer
Psykologi 160 timer
Natur og Samfund 275 timer
Retorik 40 timer
Skrivning 40 timer
Praktisk-musiske fag 330 timer
i alt 1470 timer, ca. 22 timer pr. uge

2. del:

1. liniefag 450 timer
2. liniefag 450 timer
Almen didaktik 100 timer
Paadagogisk speciale 240 timer

| alt 1240 timer, 20 timer pr. uge

Praktikken fordeles pa uddannel sens to dele med henholdsvis 8 og
12 uger - i alt 350 timer. Der regnes med 6 uger til eksamen pa savel
1. som 2. del.



Eksamen

1966-loven af skaf fede de studerendes pligt til at deltage i undervis-
ningen og indferte til gengedd eksamen i alle fag (undtagen i prak-
tisk skolegerning, grunduddannelsesfaget musk samt de ovenfor
nea/nte kurser). Uddannelsen er i dag prasget af et stort antal prav-
er, som ligger spredt op gennem forl gbet og bedaglasgger en betyde-
lig ded af uddannelsestiden.

Det er udvalgets opfattelse, at der er behov for en forenkling pa
dette punkt og for en begramsning i antallet af eksaminer, sdledes
at der bliver meretid til undervisning og bedre muligheder for sam-
arbejde mellem fagene. Udvalget foredd, at den samlede tid, der
af sedtes til eksamen, begramsestil 12 uger.

Alle 1. delsfag afduttes principielt med eksamen. Efter 4. studie-
& afholdes eksamen i de to liniefag, i pasdagogisk speciae og di-
daktik.

Det ma frarddes at genindfere medepligt i lagreruddannel sen.
Dog bar der som nuvaaemadepligt i praktisk skolegerning. Det en-
kelte seminarium kan endvidere indfare madepligt i forbindelse
med saalige forlab.

Af hensyn til ensartetheden i uddannelsen bar man overvege en
fastere organisering af censorkorpset, bl.a. med henblik pa en |-
bende erfaringsudvekding.
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6. Generelle overvejelser

Forholdet mellem undervisningsfag,
pasdagogiske fag og praktik

Lareruddannel sen til folkeskolen bygger pa de tre grundelementer:
undervisningsfag, psedagogisk teori og praktisk skolegerning. Der
ber vaare et samspil mellem disse elementer. Det kan opnas ved, at
iagttagelser og oplevelser fra praktikken bearbejdes i fagene, og
ved, at stoffet i fagene dreftes med henblik pa dets anvendelse i sko-
len, men derudover bgr de studerende mgdes med lazrerne fra ale
tre omrader i forbindelse med forberedelse og efterbehandling af
praktikperioder.

Udvalget finder, at der i et forbedret samarbejde mellem uddan-
nelsens tre grundelementer er store og endnu kun delvist udnyttede
muligheder, men gnsker samtidig at pointere, at et sddant samarbej-
de ikke bgr vaae snaevert funktionsorienteret.

Didaktik - forstdet som overvejelser angaende undervisningens
mal, indhold og form - er et fadles anliggende for det paedagogiske
fagomrade (almen didaktik) og undervisningsfagene (fagdidaktik),
hvilket bagr manifestere sg ved den afsluttende eksamen.

Det faglige og det umalelige

En laarer mai dag ud over sin faglige ballast have en betydelig viden
om paadagogiske, psykologiske og sociologiske forhold som bag-
grund for og hjadp til egne overveielser og beslutninger. Men det
centrale i laxerarbejdet er de personlige og menneskelige kvalifika-
tioner. Disse kan ikke sikres eller males, hverken pasdagogisk eller
fagligt. En uddannelse kan dog laagges sdledes il rette, at den mest
muligt fremmer vasksten af dette umalelige. Det kan ske i fagene og
uden for fagene. Afgarende er det, at der pa et seminarium og om-
kring seminariet er et kulturelt miljg, som er udadvendt og bent
for, hvad der regrer sig i tiden. Udvalget mener, at et udvidet lokalt
selvstyre kan vaare en styrkelse i sa henseende.
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Faglighed og tvaafaglighed i laareruddannelsen

Fag bar fortsat vagre lareruddannel sens byggesten. Udvalget fore-
dér dogi uddannelsens 1. ddl at samlevissefag i »fagomrader«. Der
ber ogsa derudover laggges vaagt pa samarbejde mellem fag om vae
sentligeemner, i saa hvor disse kun kan belyseskvalificeret pAdenne
made.

| den sidste snes & har tvaafaglig undervisning vundet indpas i
dle dele af uddannel sessystemet. Ogsa pa seminarierne er der gjort
erfaringer, som visar, at denne méde at organisere undervisning pa
rummer vaadifulde muligheder ved siden af undervisningen i fage-
ne.

Den tvaafaglige arbejdsméde giver gode muligheder for at tage
vassentlige paadagogiske, dmene og eksistentielle spargsmd op,
som inden for det enkelte fags rammer ville fa en mindre dybtgaen-
de dler for snaaver behandling. Som eksempler kan naarnes emner
som sundhedsundervisning, menneskerettigheder, ligestilling, lo-
kalsamfundet dler samtalens og fortadlingens paadagogik.

Arbegjdet med det mundtlige og skriftlige udtryk er et fadles an-
liggende for laareruddannel sens fag og fagomréder.

Det demokratiske miljg pa seminariet

En fordel ved en sarelativ lille uddannel sesinstitution som et dansk
seminarium er, a der her skulle vaae de bedste betingelser for ska-
belsen &f et frugtbart milj@ og et kulturelt liv som ramme om de lee
rerstuderendes personlige udvikling.

Det forudsadter, at den enkelte lagrerstuderende oplever semina-
riet som et sted, hvor man har bade indflydelse og ansvar, ikke dene
gennem deltagelse i arbejdet i réd og udvalg, men ogsd hvad angar
studiets organisation og indhold.

Et seminarium ber vagre et sted, hvor der foregar en levende debat
bédei og uden for undervisningen, og et sted, hvor man lager, at ar-
gumenter har betydning. Det gadder sAmeget mere, som en lager i
den danske folkeskole ikke blot bar kunne fungere som underviser,
men ogsa som formidler af folkelige og demokratiske traditioner i
langt videre forstand.
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7. Seerlige omrader
0g opgaver

Skole-hjem-samarbej det

Det bar skres, at de studerende i Igbet af uddannelsen ger erfarin-
ger med foraddresamarbejdet som en vigtig del af klasselsareropga
verne.

De studerende ber laae, hvordan en klasses lagere og foraddre
samarbejder om opdragelse og normer, og hvordan man i de for-
skdlige sammenhaange kan henvende g9 til hiemmene. Men her
som pa andre omrader i uddannelsen drgjer det Sg ikke kun om at
traane bestemte teknikker, men ogsaom a fremme en personlig ud-
vikling hos de studerende, i dette tilfadde gennem en aget indsigt i
socide forhold samt i forskellige livsformer og holdninger i sam-
fundet.

Undervisning a mindre barn

Sdv om lageruddannel sen forbereder til undervisning af ale dev-
grupper, er der grund til ssalig opmaaksomhed omkring laererop-
gaverne i de farste skoledr. Tilrettelagggelsen af skolestarten og de
paadagogiske principper for arbgdet med mindre bern aandres
kraftigti dissedr. Intentionen er at skabe sterre helhed i de farte &s
skolegang og at lade det faglige arbejde og kulturformidling i videre
forstand g hdnd i hand. Det indebaarer samarbejde med bgrneha-
veklassens paadagoger og en mere bevidst inddragel se &f lege, socia
le aktiviteter og erfaringer med lokalsamfundet end hidtil kendt i
skolepasdagogikken.

Udvaget anbefder, at begynderundervisning bliver et fagdidak-
tisk ennei dlereevante fag, ogsaliniefagene. Forinden bar de stu-
derende have erhvervet en amen, paadagogisk og psykologisk ind-
dgti skolestarten. Udvalget anbefder derfor, at »De farste ar i sko-
len« bliver obligatorisk tema i det paadagogiske fagomrade i den
farde dd a studiet, og a dele af den faglige undervisning samt
praktikundervisningen tilrettelasgges under hensyntagen hertil.
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Undervisning af dever med sazlige behov

| enhver klasse er der en spredning i bernenes forudsagninger og ge-
nerelle udvikling. En undervisning, der er differentieret i forhold til
de enkelte elevers muligheder, er nadvendig, for at ale elever kan fa
sterst muligt udbytte af skolegangen. De studerende skal derfor ha-
ve kendskab til, hvorledes undervisning kan tilrettelasgges med vidt-
gaende individuelle hensyn, ligesom de skal kende symptomerne pa
begyndende problemer og vide, hvordan der kan sagtes forebyggen-
de ind.

| de senere ar er der her i landet lagt stor vasgt pa at undga formel
udskillelse af disse elever. Problemerne l@sesi videst muligt omfang
inden for den elevgruppe, som barnet naturligt tilhgrer. Det er der-
for i dag merereglen end undtagelsen, at der i de almindelige klasser
er elever med behov for saalig stette. Undervisningen af disse elever
varetages af klassens ssadvanlige larere, oftei samarbejde med lae
rere med saglige kvalifikationer inden for specialundervisning. For
at et sddant samarbejde kan fungere, er det nadvendigt, at ale leare-
re har et vist kendskab til specialundervisningenstilbud og mulighe-
der og er bekendt med speciallaarernes og skol espykol ogens opgaver
og arbejdsméder.

Udvalget foredar, at »Elever med behov for saalig stette« skal
vaae et obligatorisk temai det pasdagogiske fagomrade i uddannel-
sens sidste del, og at overvejelser over, hvorledes undervishing
konkret kan tilrettelasgges med hensyntagen til individuelle behov,
skal indgai fagdidaktikken i undervisningsfagene, herunder i linie-
fagene.

Undervisning af fremmedsprogede dever

Indvandringen i de seneste artier ngdvendigger, at folkeskolens lee-
rere har en viden om, hvorledes de sprogmetodisk kan hjadpe de
fremmedsprogede elever i deres dansksproglige udvikling. Erhver-
velsen af denne viden ma farst og fremmest ske i liniefaget dansk.
Men derudover bgr der ogsi fadlesfaget dansk vaare en introdukti-
on til undervisning i dansk som fremmedsprog.

Faget psykologi bar omfatte kendskabet til sprogudvikling og
sprogindlazring i dette searlige aspekt. Hvad angar forholdet mel-
lem kulturerne kan ogsa andre fag bidrage til en bedre forstaelse,
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f.eks. kristendomskundskab og »Natur og Samfund«. Endelig kan
undervisning af fremmedsprogede elever vaae et studieomrade i
den selvvalgte del af det peedagogiske speciale.

Ligestilling

Ligestillingsspargsmalet bgr indga som en dimension i adle laer-
uddannelsens fag. En lang rakke fadlesfag og liniefag kan bidrage
til en teoretisk belysning af spargsmélet, dets psykologiske, etiske
og sociologiske aspekter. Og alle fag kan bidrage med en undersg-
gelse a undervisningsindhold og undervisningsmaterialer med
henblik pa en vurdering af stoffets appel til henholdsvis drenge og
piger i materialets fremstilling af forholdet mellem kennene. | de
paedagogiske fag er det naturligt at overveje betydningen af laareren
som identifikationsfigur og at drgfte forskellige undervisnings- og
samvaasformers muligheder med henblik pa at give begge ken opti-
male udfoldelses- og laaemuligheder. Det er oplagt i denne sam-
menhaeng at inddrage erfaringer fra praktikken i skolen. Skolen og
laareruddannel sen bar dog aldrig opfattes som blot et instrument
for omstillinger i samfundet.

Et saxligt problem er den kensmaessigt skaave rekruttering til lee-
reruddannelsen og de kansspecifikke mgnstre i mandlige og kvin-
delige studerendes valg af liniefag. At gge interessen hos de kvinde-
lige studerende for de naturvidenskabelige fag, er f.eks. en del af
formalet med fadlesfaget »Natur og Samfund«. Der ma i det hele
taget arbejdes med fagene pa en sddan méade, at der appellerestil s
vel kvinders som maends erfaringsverden.

Studievejledning i laereruddannel sen

Legreruddannelsen er en uddannelse, hvor det i betydelig grad er
overladt til den studerende selv at planlasgge og sammensadte sit
uddannelsesforlgh. De valg, der foretages undervejs, er afgarende
for, om uddannelsen kan afsluttes med godt resultat og inden for
den normerede tid, og de ber derfor hvile pa det sikrest mulige
grundlag. Den enkelte studerendes gkonomiske og social e situation
og faglige forudssninger spiller en rolle i denne sammenhaang,
men ogsa viden om fagene og de fremtidige beskadtigel sesmulighe-
der. Selv om frafaldet i laereruddannel sen er mindre end ved de fle-
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ste andre videregdende uddannel ser, er der dog grund til at vaare op-
maaksom pa problemet. Erfaringerne fra andre uddannel sesomra-
der kan tyde p3, at en sudievej ledningsordning kunne bidragetil at
age studieeffektiviteten. Udvaget kan derfor anbefae, at der etab-
leres en studievej lederfunktion pa seminarierne.



8. Leereruddannelsen
| uddannelsessystemet

Optagel seskrav

Der ma skelnes mellem generdlle adgangskrav (forudgdende eksa
men etc.) og de specidle krav, der opstar som fage af adgangsregu-
lering.

Udvalget ansker som hovedrege at fastholde kravet om studen-
tereksamen, HF dler tilsvarende niveau. Men der bar ogsa efter ob-
jektive kriterier kunne optages studerende med anden forudgaende
uddannelse, eventudt suppleret med enkelte HF-fag.

Der er i laxeruddannel sen gode erfaringer med optagelse af stu-
derende, der har vaaet ude af skolen nogle &, og som derigennem
har opnaet en vis modning og et kendskab til samfundet uden for
skolen. PAden anden side maogsahelt unge, somi kraft af hej e sko-
lekarakterer umiddelbart kan gai gang med et studium, kunne til-
trakkes til lagreruddannel sen.

Udvalget ser med avor pa den kensmaessigt skaave rekruttering
til lareruddannel sen. Blandt arsagerne er utvivisomt lagrernes gko-
nomiske status. En generdl kenskvotering er dog nagppe nogen lgs-
ning.

Meritoverfarse til og fra laaeruddannel sen

Da lageruddannel sen er opbygget sdledes, at faglige, kulturelle og
paalagogiske eementer indgar i en helhed, kan sterre dele af ud-
dannelsen vanskeligt erstattes af uddannelse opndet andetsteds.
Samtidig kan kun den samlede, faadige uddannelse umiddelbart
give kompetencetil ansadtel se som lager i folkeskolen. Det forhind-
rer dog ikke, a studerende, som métte afbryde uddannel sen efter 1.
del, kan fa en dokumentation for, hvad de har gennemfert, f.eks.
med henblik pa overgang til andre videregdende uddannelser.



Seminarierne

Uddannelsen af folkeskolens laaere bear efter udvalgets opfattel se
fortsat finde sted pa seminarier. Hvad angar sterrelsen, er der mod-
satrettede hensyn at tage. For sterre seminarier tder hensynet til
fagudbuddet og det faglige milja. (Vore lareruddannel sesinstitu-
tioner er st i international sammenhaang meget smad). Omvendt
kan et tegt studiemiljg maske bedst opnas ved et mindre seminari-
um. For en spredning af seminarierne taler desuden regionale hen-
syn.

Seminarierne ska ikke vagre egentlige forskningsinstitutioner.
Dog beskadtiger en dd seminarielaaere g med forskning eler del-
tager i udviklingsarbgide. | gjeblikket er disse aktiviteter som regdl
henvigt til fritiden eller orlovsperioder. Det ville vagre gnskeligt, om
seminariernes lagere i hgjere grad havde mulighed for sidel gbende
med undervisningen at engagere Sg i disse og andre opgaver af be-
tydning for laareruddannelsen st i et videre perspektiv.

L aareruddannel sen og voksenundervisningen

Det er udvalgets opfattelse, at laaeruddannelsen fortsat ber have
lagervirksomhed i folkeskolen som direkte dgte. Erfaringen viser
imidlertid, at laarere ogsa far beskedtigelse pa andre felter. Voksen-
undervisningen tiltraskker f.eks. mange lareruddannede og méafor-
modes &t ville gere det i endnu hgjere grad i fremtiden.

Den direkte, professionsrettede kvalificering til voksenundervis-
ningen foregdr i dagi det voksenpaadagogiske kursus, der har et om-
fang af 112 timer med en tilhgrende praktik. Kurset tilbydes de stu-
derende i uddannelsens sidste &. Det giver en konkret og praktisk
betonet indsigt i voksenundervisningen, som den udfolder 9g |
mange forskellige grene. Gennem praktikken f& de studerende far-
stehandskendskab til en voksenundervisningsingtitutions samlede
virksomhed.

Danmark har en lang tradition for voksenuddannelse &f vidt for-
skellig karakter - strakkende sg fra dmen folkeoplysende virk-
somhed til kompetencegivende uddannelsestilbud. | addre tid har
de seminarieuddannede lagere issa markeret 9g inden for det fol-
keoplysende arbejde, meni de senere dr i hgj grad ogsainden for den
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proveforberedende, kompetencegivende undervisning samt den er-
hvervsrettede efteruddannel se.

Omfanget af voksenundervisning ma imidlertid yderligere for-
ventes a stige. En fortsat aendring i kvalifikationskravene og en re-
duktion af arbgdsstyrken vil gge behovet for erhvervsrettet efterud-
dannelse, og den samme vakst kan forventes pa andre omrader
af voksenundervisningen. Flere seminarieuddannede lagere kan
forventes at blive beskedtiget pd voksenuddannelsernes omré
de.

Den ggede erkendelse &, at der i dle uddannel ser ber vaae et a-
ment perspektiv - og den danske lagers historisk stagke placering
I folkeoplysende arbejde - begrunder de seminarieuddannede laare-
res medvirken inden for voksenuddannelsen, ogsai fremtiden.

P& denne baggrund finder udvalget, at det i studieforlabet ska
vage muligt for den enkelte lagrerstuderende i et vist omfang at ori-
entere 9g mod voksenundervisningen.

Udvalget anbefder, at det eksisterende voksenpaadagogiske kur-
Sus udvides.

Ikke-laareruddannedes ansadtelse i folkeskolen

Udvalget finder, at en lagreruddannel se er det bedste kvalifikations-
grundlag for lagrervirksomhed i den danske folkeskole.

Undertiden kan der opstd mange pa kvdificerede lagere i be-
semte fag, og det kan daveae ngdvendigt at rekruttere undervisere
med anden baggrund end laaeruddannelsen. De vil dog ofte have
en faglig basis, der i rediteten er for snaever.

Lagernes efter- og videreuddannelse

| et samfund i forandring er det ikke muligt - og ikke gnskdligt - a
uddanne lazere til hele deres funktionstid. Nye opgaver og udford-
ringer stiller krav om fortsat uddannelse. Dertil kommer, at enheds-
lagerprincippet rummer saalige muligheder for faglig fornyelse og
udvikling. Men ska denne smidighed i systemet kunne udnyttes
fuldtud - til gavn for svel skolen som den enkelte lagrer - forstearker
det behovet for adgang til efter- og videreuddannelse.

Danmarks Lagerhgjskole - med provinsafdelinger - udger et
veludbygget efter- og videreuddannelsessystem. | de senere & er
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imidlertid ogsa seminarierne inddraget i efteruddannelsen. Udval-
get anbefder, at denne udvikling videreferes.

Efteruddannelse af seminariernes leaere

| dag e seminaridlarernes efteruddannelse normalt organiseret
som kurser for den enkelte faggruppe i et samarbegde melem den
faglige forening og direktoratet. Til en egentlig faglig og paedago-
gisk fornyese kraaves imidlertid laangere, sammenhaagende stu-
dieperioder. Behovet for efteruddannelse af seminariernes lagere
kan vaae begrundet i aandringer i uddannelsen, men farst og frem-
mest er det afgerende for lareruddannel sens kvditet og faglige ni-
veau, at seminariernes laaere med jaevne mellemrum kan faftilfert
nye impulser, f.eks. gennem deltagelse i forskning og udviklingsar-
bejde.
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Bilag 1: Leereruddannelsens
udvikling

1800-tallet

De farste danske lagerseminarier blev oprettet i slutningen af
1700-tallet, men fadles regler for laareruddannelsen kom farst med
seminariereglementet i 1818. Stationer pa den videre ve er uddan-
nelseslovene fra 1824, 1857, 1867 og 1894, der pa mange mader an-
giver en siksakkurs - bestemt af brydningen mellem grundlasggen-
de modsagninger i synet pa lareruddannel sen.

1824-loven reducerede ambitionerne til det lavest mulige,
1857-loven hgjnede niveauet og sagte at skabe fasthed og ensartet-
hed i uddannelsen, mens 1867-loven lagde vasgt pa mangfoldighe-
den. 11894-loven blev sejlene rebet pany. Det er nagppe forkert at si-
ge, at der farst ved arhundredskiftet - i den brede befolkning og og-
sa politisk - er fuld forstaelse for, at laarervirksomhed er en saalig
profession, der kraever en speciel baggrund i undervisningsfag, pae-
dagogiske fag og undervisningspraksis.

I den politiske debat op gennem 1800-tallet dukker de strids-
spargsmal op, som ogsa siden har praeget den uddannel sespolitiske
debat om laareruddannelsen: Seminarier som statsinstitutioner el-
ler som private institutioner, frihed til det enkelte seminarium eller
veggt pa uddannel sens enhed, dbne adgangsveje til uddannelsen el-
ler mere formaliserede, fa starre og centralt placerede institutioner
eller mange sma og regionalt placerede, hovedvasgt pa solid viden
eller pa personlig udvikling og holdningsdannelse, det faglige i fo-
cus eller det paadagogiske, fremhaevelse af teoretisk indsigt i under-
visning eller af praktisk handelag etc.

1900-tallet

| indevarende &rhundrede er der vedtaget lareruddannelseslove i
1930, 1954 og 1966.
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1930-loven

Denne lov udvidede fagkredsen - blandt andet med é& fremmed-
sprog - og gjorde uddannelsen 4-arig, samtidig med a kravene til
ansggernes forudsagninger strammedes noget. Loven indfaerte et
svagt tillab til specialisering i form af en eksamensfri specialelass-
ning og gav nogen mulighed for udferelse af selvstaandige arbejder.
| hovedsagen var der dog fortsat tale om en for dle fadles fagkreds
og en i traditionel forstand skolepragyet uddannelse. Den redle
kompetence strakte fortsat kun til undervisning i den 7-arige folke-
skole, medens lagervirksomhed i eksamensafdelingen normalt for-
udsatte supplerende faglig uddannel se.

1954-loven

Med loven af 194 skete der i flere henseender et skred i dansk lazrer-
uddannelse. Med en saalig 3-aig studenterlinie til passedes laarer-
uddannel sen til den omstandighed, at en starre del af enungdoms-
argang nu modtog gymnasia uddannelse, mens adgangsvejen til
lareruddannelsen fortsat blev holdt dben for andre ansegere via
den 4-arige linie med tilhgrende forberedelsesklasser. En del semi-
narier havde dog allerede fra 1947 i henhold til en midlertidig lov
indrettet en saalig lagreruddannelse af 2 Vi ars varighed for studen-
ter.

Paden indre front var det afgerende, at der gennemfartes specia-
lisering i form af linieuddannelsei é fag. | kraft af specialiseringen
0g et generdlt lgft i undervisningens niveau blev det muligt at udvide
den redlle undervisningskompetencetil hele skoleforl gbet, inclusive
eksamensafdelingen. Mest opsigt vakte de paadagogi ske principper,
der var nedlagt i loven. Man gnskede at fjerne det styrede, skoleagti-
gepragay, der laover uddannelsen, ved at give sterre plads for de stu-
derendes eget, interessebetonede studiearbgide og drog heraf den
konsekvens, at vaagten af eksamensforberedelsen métte af daampes.
En rakke fag blev derfor afduttet med aflevering af arbedsresulta
ter, og pa eksamensbeviset blev karakterer i mange fag erstattet med
udtalelser afgivet o faglagerne.

1954-loven fik en kort levetid. Man gjorde pa seminarierne den
erfaring, at fag uden eksamen er darligt tillet i konkurrencen om de
studerendes engagement, og at madepligt ikke kan rade bod pa det-
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te forhold. En ofte fremfart kritik af 54-uddannelsen var, at den
agede frihed havde medfert, at der var blevet lige s mange forskel-
lige laareruddannel ser, som der var seminarier i landet.

1966-loven

Vedtagelsen af skoleloven af 1958 blev et yderligere signal til debat
om leereruddannelsen. Et laareruddannelsesudvalg blev nedsat i
1960 og barslede med en betaenkning i 1965. Loven blev vedtaget det
falgende & (Lov nr. 235 af 8. juni 1966), og de farste studerende -
hidtil kaldet seminarieelever - blev optaget i sommeren 19609.

1966-loven er pa nogle punkter en viderefgrelse, pa andre et brud
med den foregdende lov. Afgerende er, at indgangsniveauet blev
fastsat til studentereksamen eller HF, og at uddannelsens varighed
blev 3Vi & med mulighed for udstragkning til 4 ar efter den enkelte
studerendes valg.

Et andet vaesentligt traek var en radikal indskraenkning af den
fadles fagkreds. Blandt andet bortfaldt geografi, biologi, fysk med
kemi og historie som fadlesfag, hvorefter fedlesdelen kom til at be-
st af fagene dansk, kristendomskundskab, matematik, skrivning
og samfundsfag samt tre praktisk-musiske fag og en raskke mindre
kurser. Svarende hertil blev der nu lagt starre veagt pa specialise-
ring. Den studerende skulle inden for folkeskolens fagkreds vadge
to liniefag, der tilsammen daskkede knap en trediedel af uddannel-
sestiden. Tillgb til specialisering kan som naevnt iagttagesi tidligere
love, tvunget frem af skoleudviklingen, men 1966-loven var et gen-
nembrud.

Specialiseringen slog ogsaigennem i den pasdagogiske del af ud-
dannelsen - samtidig med at denne side af uddannelsen i avrigt fik
starre vaggt end hidtil. Den enkelte studerende skulle ud over den
fadles uddannelse i pasdagogik, psykologi og undervisningslaee
specialisere dg i arbejdet med en afgraanset elevgruppe (mindre
barn, barn med behov for specialundervisning, sterre bgrn og un-
ge). Denne form for specialisering er siden forladt til fordel for en
bredere orientering mod alle elevgrupper og forbedrede muligheder
for et dybtgdende studium af et selvvalgt emne inden for det paeda-
gogiske fagomrade.

Den skolepraktiske orientering og opgvelse i undervisning og an-
den lagrervirksomhed varetages af faget Praktisk Skolegerning, der
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er henlagt til henholdsvis en fast gvelsesskole og supplerende gve-
sesskoler. Pa den faste pvelsesskole varetages undervisningen for-
trinsvis af lagere med saaligt kendskab til og saalige forpligtel ser
ove for lageruddanne sen.

1966-loven bred med forudgdende love ved sin saalige forstéelse
a, hvad hensynet til et selvstaandigt studium kraever. Madepligten
blev afskaffet, og til gengedd indfertes eksamen i dle fag. Ansvaret
for studiets gennemfarelse er hermed i betydelig grad lagt pa den
studerende. Prisen har vaaet et stort antal prever i forhold til ud-
dannelsens laangde og et sterre frafdd a studerende, henholdsvis
forlangelse af studietiden.

Erfaringerne med 66-loven har vist, a mange prover, der i kraft
af deres antal ma spredes ud over hele uddannel sestiden, er en be-
lastning for helheden i uddannelsen. Samarbejde mellem fagene -
eksempelvis om vasentlige almene og paedagogiske temaer - f&
vanskelige vilkdr, ligesom det sociae og kulturelle miljg, der har
stor betydning for den persorriige udvikling, belastes. | forbindelse
hermed kan der peges pa, at den videnskabscentrerede taankning i
disse & pvede stor indflydelse pa uddannelsens hverdag.

Det fremgar af forarbgjderne til loven, a man har haft blik for,
a laaeruddannelsens saakende er en veksdvirkning mellem fag,
paadagogik og praktik, og a man ogsa har haft forstéelse for den
store betydning som et levende, socialt og kulturelt milj@har for den
studerendes personlighedsudvikling, men interessen for det faglige
niveau synes a have vaget mest afgarende ved tilrettel ssggel sen of
uddannel sensrammer. | sammenhaang hermed skal man se en rask-
ke tiltag til skring af en ensartet standard, blandt andet oprettelse
af preveudvalg og ansadtelse af centrale studielektorer.

Et markant udtryk for uddannelsestamnkningen bag den nuvee
rende uddannelse var det ofte benyttede dogan »syntesen skd skei
de studerendes hoveder«, der ma forstas pa den made, at uddannel -
sesingtitutionen ikke ska foreskrive de studerende en bestemt op-
fattelse &, hvorledes lagergerningen ska udfares. Dette synspunkt
er vel ikke siden blevet anfaggtet. Derimod er kritikken gaet pa, a
uddannelsens rammer ikke i tilstraekkelig grad har lettet en sadan
syntesedannel se. Kritikken er udmentet i et krav om mere samarbej -
de mellem uddannel sens fagomrader - under sloganet »tre-klangen
i laareruddannel sen«.
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Siden lovens vedtagelse og fremkomsten af den farste, for sa vidt
angar deydre rammer staerkt styrende bekendtgerelse, har der paen
raekke punkter fundet revisioner sted - de vigtigste ved bekendtge-
relsessendringer i 1975 og 1982 og en lovaendring i 1985. AEndringen
vedrgrende det pssdagogiske specidle er omtalt. Derudover ber
naevnes tiltag til at opprioritere skolerettetheden i liniefagsunder-
visningen (fagdidaktikken) samt nogle aandringer i prgveformer,
der sigter mod at forbedre vilkarene for samarbejde mellem fag og
for selvstaendigt studiearbejde. Ved lovaendringen i 1985 blev ud-
dannelsen 4-arig, og der blev mulighed for, at undervisningen i li-
niefag kan vage fadles for to pa hinanden fglgende argange (sam-
laesning). Som forsgg blev det desuden muligt at etablere liniefag
med et bredere sigte end skoleundervisning; en mulighed der er be-
nyttet i meget beskedent omfang.

Forsggs- og udviklingsarbejde under 1966-loven

Op gennem 70’erne og 80’erne er der udfart en lang ragkke sterre og
mindre forsggs- og udviklingsarbejder pa de danske seminarier. Be-
straebelserne er gaet pa at styrke oplevelsen af sammenhaeng i ud-
dannelsen og at fremme selvstandigheden og den personlige an-
svarlighed i udgvelsen af laarervirksomhed. Midlerne har oftest vae
ret aendringer i uddannelsens strukturelle opbygning, indfarelse af
nye preveformer og mere selvstaandige arbejdsformer, men der er
0gsa sket andringer i undervisningsindholdet - ofte i forbindelse
med tematisk samarbejde mellem undervisningsfag, psedagogiske
fag og praktik.
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Bilag 2. Laereruddannelsen
| andre lande

Norge

Den norske grundskole betjener Sg af flere laaerkategorier: amen-
lazere, faglagere og adjunkter/lektorer. Faglagere er uddannedetil
a undervisei bestemte fag - ofte praktisk-musiske fag - i forskellige
skoleformer. Almenlagrerne er uddannede pa lagrerhgjskoler med
direkte sigte paden 9-&ige grundskole. De underviser normalti he-
le fagkredsen op til 6. klasse og derudover i deres specidfag pade
addstetrin. De har faet en all-round uddannelsetil at vaere klasse-
legrere pa dletrin.

Adjunkter/lektorer er oftest universitetsuddannede og vil i sA
fdd normalt undervise pa grundskolens addste trin, men ad-
junkt/lektorkompetence kan ogsa erhverves ved overbygning pa al-
menlageruddannelsen. Adjunkt/lektorkategorien er derfor egent-
lig defineret ved uddannelsesniveauet (og |anniveauet); ikke ved
den skoleafdeling, hvori der virkes. Adjunktstatus kan opnas af a-
menlagere efter & ars videregaende studium. L ektorstatus kan op-
nés efter tre &rs studium oven pa almenlageruddannelsen. Den vi-
deregdende uddannel se kan forega pa universitet dler pastagogiske
hgjskoler (laaerhgjskoler). | modsagning til danske seminarier har
de norske laaerhgjskoler dtsa videreuddannelse med tilknyttet
forskning og flere pasdagogiske uddannel ser placeret pd sammein-
stitution.

Almenlazeruddannelsen efter loven af 1975 e tre-drig oven pa
studentereksamen. Studiet omfatter paadagogisk teori og praksis,
fagdidaktisk indfaring i Skolens fagkreds og faglige studier i mindst
fire fag. Den pasdagogiske ddl er fastlagt til é ar, medens der kan ske
individuel vasgtning inden for de faglige studier. Norsk, kristen-
domskundskab og et praktisk-musisk fag skd indga, ligesom é un-
dervisningsfag ska veare studeret i e omfang af mindst et halvt ars
studiearbejde. Alt efter den individuelt vagte studieprofil kan ud-
dannelsen vage fagligt bred dler fagligt koncentreret.
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Med udredningen NOU 1988-32 (For et lagrerrikt samfunn) er der
lagt op til en nyordning af norsk |aaeruddannel se. Det betones, at
der ska lasgges vaagt pa helhedstaakning, sedes at arbejdet i un-
dervisningsfag og paadagogiske fag kan stette hinanden, ligesom
der ska lasgges sterre vaagt pa sammenhaangen mellem teori og
praksis. Samarbegdsevne betragtes som en vigtig fremtidig laaer-
kvalifikation. Det faglige niveau ska hgjnes, og der skd |aagges stor
vaggt padetagelse i udviklingsarbejde. De studerende skal tage an-
svar for deres egen laging, og der ska opbygges et studiemiljg prae
get af studenteraktive arbgdsformer. »Reflekteret erfaring«, der
betragtes som essentid i lagervirksomhed, skd opbygges under ud-
dannelsen gennem et samvirke melem undervisningsfag, peedago-
giske fag og deltagelse i skolepraksis.

Uddannelsen foredas udvidet til 4 & - som hidtil med studenter-
eksamen som optagelseskrav. De farste to & udger ifdge fordaget
en fedles, bred basis omfattende norsk, kristendomskundskab, ma-
tematik, fagomradet »Kultur, Natur og Milja, praktisk-asstetiske
fag samt praktik. Det 3. studiedr skal omfatte faglig fordybelsei et
dler to fag. 14. studiedr deltager den studerendei et udviklingspro-
jekt i skolen stettet af veledning fra seminariet. Det pasdagogiske
fagomrade straskker sg over dlefire studiedr. Som anfert er der tale
om et fordag, hvis videre skagbne er ukendt.

Sverige

Svenk lareruddannelse er en integreret del af systemet & hgjere
uddannelser og foregdr derfor ved ingtitutioner, som ikke blot dri-
ver undervisning, men ogsa forskning. Fraog med sommeren 1989
er uddannelsen omlagt (Utbildningsplan for grundskollararlinjen,
UHA 1988-05-31). Hidtil har grundskolen betjent Sig af tre lagrerka
tegorier, med hver Sn uddannel se og med kompetencetil undervis-
ning pa hvert sit trin (1.-3., 4.-6., 7.-9.).

Den nye uddannelse til grundskolelaaer har to retninger med
henholdsvis en bred og en smd fagkreds, men med teoretisk og
praktisk paadagogisk uddannelse af samme omfang.

Den brede retning, som er normeret til 3Vi &, giver kompetence
til 1.-7. klassetrin og omfatter i hovedsagen alefag padissetrin, dog
sdledes at den enkelte studerende vadger mellem at fordybe Sgi fag
inden for det matematisk-naturvidenskabelige omrade dler inden
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for det sprogligt-samfundsmaessige omrade. Man maderfor sige, at
der sker en ikke ringe specidisering & laareruddannelsen ogsa til
grundskolens lavere trin.

| lareruddannelsentil 4.-9. klassetrin- normeret til 4 eler 4 Vi ar
afhangig af fagkombination - skal den studerende vadge mdlem
en raekke fagomrader. Forenklet sagt er der tale om fagende omra:-
der: sprogfag, samfundsorienterede fag, naturfag, praktisk-musi-
ke fag og nogle kombinationsmuligheder.

Med uddannel sesreformen er det opnaet, a dle lageretil grund-
skolen far en egentlig lareruddannel se omfattende undervisnings-
fag, pasdagogisk teori og undervisningspraksisi en veksalvirkning,
ligesom man har undgéet den tidligere skarpe opdeling af skolen i
trefaser. Eleverne kan nuimadese et mere glidende lagrerskift i deres
grundskol etid.

Ifdge Utbildningsplan for Grundskoll&rarlinjen skal uddannel -
sen give kundskaber, der bygger pavidenskab og afprevet erfaring.
»Uthildningen skal anknytatill aktuell forskning och skapaen po-
gtiv attityd till forsknings- og utvecklingsarbete och |&gga grunden
for det kritiska och analytiska forhallningssétt som maste pragla
varje hogskoleuthildning. Uthildningen & dérmed ocksa forbere-
dande for forskarutbildning« (p.3).

Det betones, at dle laxere har et fadles ansvar for devernes ud-
vikling, ikke mindst dever med saalige skolevanskeligheder, og a
de derfor ska udvikle et helhedsperspektiv pa skolearbejdet inden
for en fedles referenceramme.

Samarbgjdsevne, evnetil salvstandige didaktiske overvgdser og
baggrund for deltagelse i lokalt udviklingsarbejde er vigtige lager-
kvalifikationer. Endelig betones det, at de laaerstuderende ska ha-
ve et solidt kendskab til deres egen kultur og forberedestil virksom-
hed i et flerkulturelt samfund og til arbejde for international forsta:
else. Didaktik er en dd af ale fag, men er ogsa et samarbejdsomra-
de mellem undervisningsfag og pasdagogiske fag.

Finland

Ogsa i Finland er lageruddannelse til grundskolen (loven er fra
1971) placeret ved uddannel sesenheder i det hgjere uddannel sessy-
stem. Der er to typer af lageruddannelse til folkeskolen: klasselae
reruddannel se med kompetence til undervisning fra 1-6. klasse og
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faglareruddannel setil ungdomstrinnet (7.-9. klasse og gymnasiet).
For begge lagrerkategorier lasgges der vaagt pa, at der udvikleset hel-
hedsperspektiv pa lagrervirksomhed, a der tilegnes en paadagogisk
referenceramme, a teori og praksis integreres, a faglige og paada-
gogiske studier samordnes, at der udvikles evne til selvstaendig
planlaegning af undervisning, og at der opnds samarbejdsevne.

Klassel aareruddannel sen er 4-&rig og afd uttes med en saalig pee
dagogisk kandidatgrad. Ansagerne optages pa grundlag af karak-
terer ved studentereksamen og en egnethedsprave. Studiet indledes
med et omfattende introduktionsprogram, der skal give et tvaafag-
ligt og ament grundlag for det videre studium - viden om samfun-
det, om uddannel sessystemet, om menneskets udviklings- og lee
ringsmuligheder etc. Der lasgges i denne fase vaagt pa forstael se for
videnskabelig metode, ligesom de studerende ska udvikle deres
kommunikationsfaxdigheder (bl.a. i fremmedsprog som studie-
sprog). | nasste fase fortsadtes de paadagogiske studier, og sideord-
net hermed arbgjdes der med de fag, der forekommer pa de lavere
klassetrin i grundskolen. | 3. studiedr pabegyndes studiet af to spe-
ciafag: to skolefag dler é& kolefag og & pasdagogisk speciae (be-
gynderundervisning dler specialundervisning). | det afduttende
studiedr drives didaktiske og paslagogiske studier i tilknytning til
praktik. Desuden udarbejdes en afhandling.

Faglaareruddannelsen er normeret til 4 dler 4% & afhaangig &,
om den omfatter & eler to fag. Optagel seshetingel serne er som ved
klassel ageruddannel sen. Den paadagogiske dd af uddannelsen har
et omfang af é& & (40 uger), der ska placeres over et forlgb pa
mindst to & i en veksalvirkning med de faglige studier. Der er cen-
tralt fastsatte regler for, hvilke fag der kan kombineres i uddannel -
sen.

Lageruddannelse i andre europaaske lande

Det vil farefor vidt at omtale hvert land for Sg. Der skd derfor i det
fa@ gende peges pa nogle gennemgaende traek, hvilket dog ikke skd
Kjule, a der er store forskdle fraland til land. Man ber tvaatimod
vage yderst opmagrksom p3, at netop skoleomradet og de dertil
knyttede lagreruddannel ser er tadt forbundet med det national e kul-
turmenster og dybt indvaaret i en historisk sammenhaang og traditi-
on. Derfor vil det dtid vaare hasarderet blot at indbygge |ante de-
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menter fra andre landes uddannel sessystemer, men naturligvis kan
der hentes inspiration - isag fra historisk og kulturelt naatstéende
lande, som er underkastet de samme udfordringer i politisk og @ko-
nomisk henseende.

Lageruddannelsen skd sesi sammenhaang med skolesystemets
opbygning. | et flertal af lande uden for Norden er der et ssadeles
markant skel i skolegangen omkring 11-12 arsalderen, sdledes som
vi ogsatidligere har kendt det i vort land. Skellet kan indebaae, a
der pa dette tidspunkt gennemfaeres en udvadgelse med henblik pa
elevernes fordeling pa forskellige skoletyper dler til forskdlige un-
dervisningsprogrammer inden for den samme skole. Udviklingen
efter 2. verdenskrig har dog de fleste steder bevasget 99 bort fraden-
netidlige selektion - eler differentieringen af dleverne er blevet me-
re fleksibel, glidende og vejledningsprasget.

Ikke desto mindre er skiftet ved 11-12 &rs alderen bevaret. Indtil
da bager undervisningen i starre eler mindre grad pragg &f et inte-
greret arbgjde med devernes udvikling. Ofte er der ikke nogen skarp
afgransning nedad til den bernegruppe, der i Danmark betegnes
som ferskolebarn.

Derefter orienteres undervisningen i en mere faglig, praestations-
orienteret retning - undertiden uden det klare skd omkring 1516
arsalderen, som kendesi det nordiske omréde. Der er dog alle steder
en markering omkring dette alderstrin (lower secondary/upper se-
condary).

Svarende til denne made at organisere skoleundervisningen pa,
uddannes der forskellige kategorier af lagere. Til undervisning af
bern op til 11-12 ars aderen (primary) uddannes én lagertype, hvis
styrke ligger i fagkredsens bredde og kendskab til mindre barns ud-
vikling. Til det efterfdgende trin op til 15/16 &rsalderen (lower se-
condary), men undertiden ogsa med kompetence til undervisning
pa nastf@lgende trin, uddannes en lagertype med begramset fag-
kreds og dertil svarende sterre faglig dybde. Den faglige styrke un-
derstettes ofte ved, a fagkredsen ska sammenstykkes af bedaggte-
de fag.

Tidligere har uddannelsen af lagere til de farste skoledr overat
vaget henlagt til saaligeingtitutioner - smd, regionalt placeredein-
stitutioner uden forskning - mens lagreretil addre trin er blevet ud-
dannet pa universiteter dler andre ingtitutioner for hgjere uddan-
nelse. Uddannelsestidens laangde har vaaret markant forskellig; ty-
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pisk 2-3 0og 4-5 &. | primary-lagerens uddannelse har »professions-
fagene«, paadagogisk teori og praksis, oftest udgjort en betyddlig -
og integreret - del, mens secondary-laaeren har modtaget en korte-
re, efterhaangt paedagogisk uddannelse.

| dag er der en klar tendenstil, at disse gramser udviskes. Udvik-
lingen gar overdt i retning &, at uddannelsen &f dle laarerkategori-
er (hvad enten der er tale om to dler tre) placeres pa universiteter
og/dler andre hgjere uddannelsesingtitutioner, at uddannel sesti-
derne naamer 9g hinanden dler er ens, at optagel seskravene er de
samme, og a den paadagogiske uddannelse har samme omfang og
kvalitet. Derimod synes skellet omkring 11-12 &s alderen at blive
opretholdt som udgangspunkt for afgraansning mellem de forskelli-
ge lageruddannelser med hensyn til undervisningskompetence og

fagprofil.



Bilag 3: Nye fag
og fagomrader

Natur og Samfund

Formalet er, at de studerende skal viderefare deres kendskab til na-
turfaglige og samfundsfaglige vidensomrader, metoder og tanke-
gange med henblik pa undervisning samt erhverve sig gget bag-
grund for de fortsatte, mere specialiserede studier i uddannelsens 2.
del.

De studerende skal desuden opndindsigt i og beredskab til at va-
retage undervisning i samspillet mellem menneskers organiserede
aktivitet og de naturgivhe omgivelser.

Natur og samfund eksisterer i en gensidig vekselvirkning. Flere
mennesker, starre produktion, nye produkter, mere transport og
starre samfaardsel lasgger beslag pa flere og flere af naturens res-
sourcer. Dermed pavirkes naturen mere og mere. Det erkendesi sti-
gende grad, at denne udvikling er pavg til at give alvorlige proble-
mer for bade naturen og mennesket. Der er opstaet en bevidsthed
om ngdvendigheden af en sterre viden om naturen, om samfundets
mekanismer og om samspillet mellem natur og samfund.

Pa den ene side mavi have faglig indsigt i naturen sdlv, dens fy-
sisk/kemiske forhold, dens plante- og dyreliv, dens livsbetingel ser,
love og indre sammenhaange. Paden anden side mavi have en viden
om de klimatiske og ressourcemaessige muligheder, naturen giver
mennesket, og i den pavirkning naturen til gengadd udsates for -
en pavirkning, der bade har konsekvenser for naturen sdlv, for det
enkelte menneske og for det enkelte samfund.

Pa tilsvarende made mavi have indsigt i, hvordan samfundet er
organiseret; i det samspil, der er mellem det enkelte menneske, virk-
somheder, organisationer, institutioner, offentlige myndigheder og
organer; i deideer og vilkar, der ligger bag samfundets made at fun-
gere pd, i de mal, vi sgger at opnd, og i de beslutningsprocesser, der
ligger bag vore handlinger. Med i dette hgrer den méade, hvorpa vi
pavirker og pavirkes af vores natur.
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Naturprocesser er gramseoverskridende og indgér i globale syste-
mer. De enkdte samfund er afhaangige &, hvad der ker i andre
samfund. Samspillet melem natur og samfund ma derfor sssi en
historisk og global sammenhang.

Gennem en sterre indsigt i naturen, samfundet og ikke mindst
samspillet mellem natur og samfund kan det enkelte menneske ud-
vikle en gget bevidsthed om, hvordan vi som enkdtindivider er &-
haangige af de naturgivne forhold, og hvordan vi sdlv kan pavirke
naturen. Vi ska lage at anvende naturgrundlaget uden at adelagyge
det, og vi skd laare a forsta magtrel ationer og de demokratiske mu-
ligheder, vi som samfundsborgere har for at pavirke udviklingen lo-
kalt, nationalt og internationalt.

Der arbgdesi et antal temaer, som ska bidragetil at belyse samspil-
let mellem natur og samfund. Men det er vigtigt, at dletemaer vad-
ges og behandles pa en méde, sa de studerende gennem faglige for-
lgb kommer til at stifte bekendtskab med vassentlige problemstillin-
ger og metoder frasavel biologi, fysk, kemi og geografi som frahi-
storie og samfundsfag. Andre fagomrader end de naevnte kan indga
i arbejdet.

Arbejdsomradet natur og samfund rummer en rakke centrale em-
neomrader:

- ressourcer

produktion

forbrug

- forurening

areslanvendelse

- politisk kultur

- styring og leddse

Ud fra disse emneomréder arbejdes der efter et eksemplarisk prin-
cip, idet en rakke valgte eksempler gennemarbejdes ud fraen natur-
masssig og samfundsmaessig synsvinkel.

Temaerne bar indeholde muligheder for eksperimentelt arbejde
og ekskursioner. Det er vigtigt, a de studerende som senere lagere
kan og ter tage eleverne med uden for klasselokalet.

Undervisningen gennemfares, sa den f& en eksemplarisk veadi
for de studerendes senere arbejde som lagere. Der bar tages hensyn
til, at den viden og de faardigheder, der opnas gennem studiet, kan
supplere de studerendes tidligere uddannel se, idet undervisningeni
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folkeskolen stiller krav om kendskab til fagomrader, der i dag ikke
i tilstraekkelig grad indgér i de adgangsgivende uddannelser.

Undervisningen tilrettelagges efter det enkelte seminariums mu-
ligheder. De studerende arbejder inden for alle de valgte temaer.
Dette udelukker ikke, at den enkelte studerende kan specialisere sig
i et eler flere sarlige omrader, uden at ansvarligheden for de fedles
temaer gar tabt.

| studieforlgbet udarbejdes rapporter. Faget afsluttes med eksa-
men.

Det praktisk-musiske fagomrade

Formalet er, at de studerende gennem faglige og tveafaglige studier
opnar faerdigheder og baggrund for at vurdere, udvikle og anvende
de praktisk-musiske fag samt opnar forstaelse af fagomradets be-
tydning i den paedagogiske praksis.

De praktisk musiske fag har til fadles, at de er:

- Praktiske fag: Den studerende arbejder med redskaber, vaerktgj,
materialer og instrumenter.

- Musisk/kreative fag: Den individuelle indsats er vaesentlig, men
den sker i et stadigt samspil med fadlesskabet - den enkelte stude-
rende lagrer at forholde sig bent og sagende, at forme og skabe, at
udvikle og erkende sg selv gennem asstetisk virksomhed. Den stu-
derende undersgger, stiller spgrgsma og udtrykker sig kunstnerisk.

- Kulturfag: Fag, der er baxrere af kulturelle vaardier, hvor kultur-
teknikker laares, og med searlige muligheder for at vaare aktiv og
deltagende, at opleve og at skabe.

Det praktisk-musiske fagomrade indeholder saalige kvaliteter og
virkefelter som

- kommunikation og kunstneriske udtryk

- handveerk

- sundhed (fysisk, psykisk og socialt)

Struktur:

Det praktisk-musiske fagomrade indgar obligatorisk i |aereruddan-
nelsen, sdledes at den lagerstuderende vadger 2 ud af 3 valgmulig-
heder:
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1. Musk med 120 timer.

Det forudsadtes, at undervisningen i betjening af stetteinstrument
styrkes, dels ved at forage timetallet, og dels ved at undervisningen
foregar pamindre hold end i dag. | evrigt er indholdet somi den nu-
vagende lageruddannel se.

2. ldrag med 130 timer.
Indholdet er som i den nuvaaende laareruddannel se.

3. Billed- og brugskunst med 150 timer.
Der arbgides fortrinsvis med hbilledfremstilling inden for tegning,
maleri, skulptur, grafik og levende billeder. Desuden arbejdes med
fremdtilling af tekstile billeder og brugsting.

| fagomrédets teori indgar analyse af berns sansemotoriske og
billedsproglige forudsagninger, dreftese af skabende og hand-
vagksmaessige processer (designprocesser) samt beskrivelse og ka
tegorisering af hverdagens kulturformer i et historisk og samtidigt
perspektiv, bl.a. masseproducerede billeder og brugsting.

Endvidere indgér dreftelse af bredere asestetiske spergsmd i for-
bindelse med fremdtilling af billeder og brugsting samt oplevelse af
kunst, kunsthandvaak, brugskunst og arkitektur. Derudover dref-
telse af fagomradets praksisformer i skolen.

| tilknytning til fagomradet indgar et tvaafagligt forlgb pa 60 timer.
Her kan andre fag inddrages, f.eks. hjemkundskab og dgjd.

Det tvaafaglige forlgb tager udgangspunkt i vore vilkar som
mennesker. Det giver kvalitet og styrke i det daglige arbejde at ind-
drage det tvaafaglige, fordi det giver mulighed for at arbejde med
fagene i helhedsoplevel ser.

Dramaskd indgai laaeruddannelsen, dels ved at det gares mu-
ligt at inddrage momenter frafaget i musik, idrad, billed- og brugs-
kunst, dansk og retorik, og dels ved a drama er obligatorisk emne
| det tvaafaglige forlgb. Lagerne hertil hentesi dler uden for semi-
nariets lagrerstab.

De to vagte fag afduttes med eksamen. Det tvaafaglige forlagb
inddrages.



Bilag 4. Fag og timetal | den
nuvaerende uddannelse

Paadagogik 98 Regning/matematik 140
Psykologi 168 Kristendomskundskab 168
Undervisningslaere 140 Formning 112
Samfundsfag 112 Musik 98
Praktisk skolegerning 112 |dreet 140
Paadagogisk speciale 280 Handarbejde 112
Dansk 196 1. liniefag 392
Skrivning 42 2. liniefag 392

Liniefagene er:

Dansk, regning/matematik, kristendomskundskab/religion, form-
ning, musik, idregt, handarbejde, historie, geografi, biologi, fysk
og kemi, engelsk, tysk, fransk, hjemkundskab, slgjd, samtidsorien-
tering.

Ud over undervisningstimerne har hvert liniefag og det paadago-
giske speciale en studieuge i 1gbet af uddannel sen.

Ud over ovennaevnte undervisningstimer har faget praktisk sko-
legerning i alt 12 praktikuger & 18-20 timer i lgbet af uddannelsen
samt indtil 28 timer i tilknytning til den obligatoriske del af det pae-
dagogiske speciale.

Kursernei retorik og informatik har hver 42 undervisningstimer.

Kursernei studieintroduktion, i audiovisuel undervisningsteknik
og fremstilling af undervisningsmaterialer og i lejrskolearbejde har
i alt 50 undervisningstimer.

Timetallenei de enkelte fag og kurser, bortset fra praktisk skoleger-
ning, kan efter rektors bestemmelse fraviges med hgjst 20 procent.
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Bilag 5: Henvendelser
til udvalget

Udvalget har modtaget henvenddser fra

Avisen i Undervisningen

Danmarks Dramalagerforening

Danmarks Lagerforening: forskdlige faglige foreninger
Danmarks Lagerhgjskole

Dansk Lgrskoleforening

Dansk Magisterforenings faglige foreninger

Det Faglige Landsudvalg for de Naturvidenskabelige Uddannel ser
Foreningen for Familieplanlaggning

Foreningen Norden

Den Frie Lagerskole i Ollerup

Hjerteforeningen

Landsforeningen for Ordblindesagen

Ligestillingsradet

Lagerseminariernes Rektorforsamling

Laeseplansudvalget for Faget Geografi i Folkeskolen
Laeseplansudvalget for Sundheds- og Seksualundervisning
Nordjyllands Amtskommune

Samrédet for Musikundervisning

Specidlazerforeningen a 1981

Desuden henvendelser fra nogle laarerseminarier og en rakke en-
keltpersoner.



